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Bezodziai tekstai

Kultairinis
rastingumas

Multimodalumas

Ugdymas

PAGRINDINES SAVOKOS

disertacijoje traktuojami kaip iliustruotos istorijos be parasy-
to teksto, kai tekstu laikomos jvairios prasminés struktaros,
nepriklausomai nuo jy modalumo (Greimas, 1989; Kiimmer-
ling-Meibauer ir Nel, 2018; Duncum, 2020). Tokia samprata
leidZia tekstg suprasti plac¢iau - ne tik kaip verbaline rai$ka, bet
ir kaip vaizdu, seka, garsu, simboliais bei kitomis semiotinémis
priemonémis kuriama reik$miy visuma. Disertacijoje $is termi-
nas vartojamas apibudinant tiek bezodes paveiksléliy knygas,
tiek bezodZius animacinius filmus.

disertacijoje apibréziamas kaip dinamiSka asmens Ziniy, ver-
tybiy ir gebéjimy visuma, apimanti kritinj mastyma, empatija
ir dialogiska veikima. Si samprata grindziama prielaida, kad
kultarinis rastingumas formuojasi per individualig patirtj ir
sudaro prielaidas ne tik suprasti bei interpretuoti pasaulio
kultarine jvairove, bet ir prasmingai dalyvauti jvairiuose social-
iniuose kontekstuose, kartu mazinant stereotipy karimgsi ir
socialine atskirtj (Hirsch, 1987; Maine, Cook ir Lahdesmaiki,
2019; Freire, 2002). Kadangi mokslinéje literataroje vienos
kultarinio rastingumo apibrézties néra, disertacijoje remiamasi
autorés apibendrinta ir $iame darbe pateikta kultarinio rasting-
umo samprata.

disertacijoje traktuojamas kaip reikémés kirimas ir interpreta-
vimas derinant skirtingus semiotinius isteklius: rasytine kalba,
vaizdus, dizaino elementus, kompozicijg ir kitus raiskos badus.
Skaitytojas laikomas aktyviu reik§meés kairéju ir interpretuotoju,
siejanciu skirtingus teksto elementus su savo patirtimi, kon-
tekstu ir turimomis ziniomis (Crawford ir Hade, 2000; Arizpe,
2013; Serafini, 2014).

disertacijoje vartojamas kaip dvasiniy, intelektiniy ir fiziniy
asmens galiy auginimas bendraujant ir mokant, kaip jis api-
bréziamas Lietuvos Respublikos $vietimo jstatyme (1991, 2 str.).
Disertacijoje samoningai vartojamas terminas ugdymas, o ne
ugdymasis, turint omenyje tiek ugdymo procesa, tiek asmens
ugdymasi kaip neatsiejama $io proceso dalj.



Vizualinis disertacijoje suprantamas kaip gebéjimas suvokti, interpretuoti,

ratingumas analizuoti ir kriti$kai vertinti vaizdais perteikiamas reik§mes bei
suprasti jy sgveika su kitais raiskos budais (Felten, 2008; Kedra,
2018; Zua, 2021).



JVADAS

Temos mokslinis aktualumas

BeZodziai tekstai ir jy taikymas ugdant prieSmokyklinio amziaus vaiky kultari-
nj rastinguma Lietuvoje yra palyginti naujas rei$kinys. Tiek paciy bezodziy teksty
sklaida, tiek jy ,,skaitymo® kaip prasmiy karimo praktika dar tik jsitvirtina $vietimo
ir edukologijos lauke. Sio reiskinio aktualuma galima sieti su platesniu klausimu, kurj
kéleé ir vis dar kelia filosofai (Donskis, 2013; MazZeikis, 2016; Aleksandravicius, 2025) ir
kultaros teoretikai (Sabolius, 2011): kaip $iuolaikinéje, sparciai kintancioje ir vizualé-
jancioje kulttiroje islieka, perduodamos ir atpazjstamos bendros reik§meés, vertybés bei
simboliai, t. y. kas uztikrina kultarinj testinuma. Taigi beZodzZiai tekstai, reikalaujan-
tys aktyvaus interpretavimo, kultariniy uzuominy atpazinimo ir prasmiy derinimo su
asmenine patirtimi, tampa tinkama priemone ankstyvajame amziuje ugdyti kultarinj
ra$tinguma, suprantama ne kaip fakty ,,Zinojima®, o kaip gebéjima skaityti, interpre-
tuoti ir kurti kultariskai jprasmintas prasmes.

Kultarinio rastingumo svarba ypa¢ iSaugo pastarajj deSimtmetj, Lietuvai, kaip ir
visam pasauliui, i§gyvenant intensyvius politinius, kulttrinius ir aplinkosauginius po-
ky¢ius, kurie didina neapibréztuma ir kelia naujy is$tkiy tapatumui, vertybiniy nuos-
taty formavimuisi ir prasmiy kirimui. Siame kontekste kultirinis radtingumas tampa
svarbia prielaida orientuotis kintancioje sociokultirinéje erdvéje, kritiskai interpre-
tuoti rei$kinius ir kurti prasmingg santykj su kultara. Duobliené (2011) pabrézia: ,Gy-
vename jvairoveés ir neapibréztumo laikais, o kartu budravimo, kriti$kumo, dialogo ir
karybos laikais, kai reikia daugiau individualiy jzvalgy, nuovokos, refleksijos, atsako-
mybés uz pasirinkimus® (p. 18).

Neapibréztumo ir kultarinio testinumo klausimg Lietuvos kontekste papildo Alek-
sandraviciaus ir kt. (2015, p. 15) jZvalgos: ,Globalizacijos sumaistyje visuomené gyvena
nenumatytoje dabartyje ir Zengia  juo labiau nenuspéjama ateitj. Dél $ios priezasties
nacionalinéms valstybéms, netgi tapusioms Europos Sgjungos dalimi, tenka kautis uz
savo kulttirg, kalbg, vertybes ir netgi i§gyvenima. Visuomenés tapatumo vystymas ir
i$saugojimas, t. y. aukstos visuomenés nariy kokybés islaikymas ir auksto visuomenés
mentaliteto i§saugojimas, reikalauja nenutritkstamy pastangy ir yra istorijg kuriantis
nuolatinis procesas.“ Siame kontekste $vietimui tenka ne tik Ziniy perdavimo, bet ir
kultarinio orientavimosi funkcija. Bezodziai tekstai, kaip dar tik jsitvirtinanti raiskos
forma, suteikia galimybe tirti ir praktiskai gilinti supratima, kaip kultara ,,skaitoma® ir
perduodama vaikui dar iki jprasto skaitymo ir ra$ymo: interpretuojant vaizdo naraty-
vus, atpazjstant simbolius ir kuriant prasmes dialoguose.

Kultarinio rastingumo ugdymo aktualumg pagrindzia ir tarptautiniy mokiniy
pasiekimy tyrimy duomenys. Ankstesni PISA tyrimai atskleidé Lietuvos mokiniy
skaitymo gebéjimy stiprinimo poreikj (Dukynaité, 2018), o naujausi paskelbti PISA
2022 rezultatai rodo, kad Lietuvos penkiolikmeciy skaitymo pasiekimai artimi EBPO
vidurkiui: Lietuvos mokiniy skaitymo gebéjimy vidurkis sieké 472 taskus, EBPO
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vidurkis - 476 taskus (OECD, 2023). Vis délto $ie rezultatai nesumazina problemos
aktualumo, nes islieka pasiekimy netolygumai, skirtingy mokiniy grupiy skirtumai
ir poreikis didinti auks$¢iausius pasiekimy lygmenis pasiekian¢iy mokiniy dalj. Taigi
kulttirinio rastingumo ugdymas gali buti siejamas ne tik su skaitymo technikos stipri-
nimu, bet ir su platesniais gebéjimais — teksto supratimu, interpretavimu, argumenta-
vimu ir prasmiy karimu. Nors skaitymas yra viena i§ rastingumo sriciy, priesmokyk-
linjame ugdyme formalus skaitymas jprastai néra laikomas svarbiausiu kryptingu ug-
dymo uzdaviniu, tac¢iau vaiky gebéjimas risliai i$sakyti mintis, formuluoti idéjas ir jas
argumentuotai pagristi gali reikémingai prisidéti prie vélesnio teksto supratimo (Grif-
fin ir kt., 2004). Sig nuostatg papildo Nacionalinés moksliniy tyrimy tarybos (1998)
atlikto tyrimo i$vada, kad dar ,,iki to momento, kai formalus skaitymo mokymas laiko-
mas tinkamu, ugdymo démesys turéty krypti j vaiky kalbos ir ankstyvojo rastingumo
patirtis: turtingo zodyno plétra bei kalbos formy, budingy kasdienei komunikacijai ir
knygy kalbai, pazinima, nes tai sudaro reik§mingg pasirengimo formaliajam skaitymo
mokymui pagrinda“ (National Research Council, 1998, p. 171). Tokia kryptis aktua-
lina ir multimodaliy bei vizualiyjy teksty, iskaitant bezodzius pasakojimus, taikyma
ankstyvajame ugdyme, nes jie sudaro salygas plétoti sakytine kalba, dialogg ir prasmiy
karima remiantis vaiko patirtimi.

Minétas prielaidas sustiprina ir PISA eksperty Lietuvai teikiamos rekomendaci-
jos, kuriose siitloma daugiau démesio skirti bendrajam ratingumui, jvairiems teks-
ty tipams, skaitymo praktiky jvairovei, mokymosi motyvacijai ir ankstyvojo ugdymo
prieinamumui (Dukynaité, 2019). Sios kryptys svarbios ir disertacijoje nagrinéjamai
temai, nes jos aktualina ne vien techninj skaitymg, bet ir prasmiy karima, dialoga,
interpretacija bei jvairiy teksty, jskaitant vizualiuosius, taikymg ankstyvajame ug-
dyme.

Temos aktualuma stiprina ir priesmokyklinio ugdymo vieta Lietuvos $vietimo sis-
temoje. Ilga laika ankstyvasis vaiko ugdymas, apimantis ikimokyklinj ir prieSmokyk-
linj ugdyma, nebuvo laikomas savarankiskai reikéminga $vietimo pakopa, todél vaiko
ugdymo pradzia dazniausiai buvo siejama su pradiniu ugdymu (Davolyté ir kt., 2024).
Reik$mingas poslinkis $ioje srityje stebimas nuo 2014 m., patvirtinus PrieSmokykli-
nio ugdymo bendraja programa, kurioje akcentuojama vaiko patirtis, individualios
galios, ugdymo poreikiai ir optimali raida (Prie$mokyklinio ugdymo bendroji progra-
ma, 2014). Vadinasi, prieSmokyklinj ugdymg tikslinga suvokti ne tik kaip pasirengima
mokyklai, bet ir kaip savarankigkai vertingg vaiko kultarinio, kalbinio ir interpretaci-
nio brendimo etapa.

2022 m. Lietuvoje atnaujintos bendrosios priesmokyklinio ugdymo programos
grindziamos kompetencijy ugdymo paradigma. Programose pabréZiama visapusis-
ka vaiko raida, individualiy poreikiy atliepimas ir ugdymo orientacija j vaiko patirtj.
Vis délto $iy nuostaty interpretacijoje ir jgyvendinime islieka tam tikra jtampa: viena
vertus, deklaruojamas holistinis pozitris j vaika, kita vertus, prieSmokyklinis ugdy-
mas neretai tebéra suprantamas pirmiausia kaip pasirengimas pradiniam ugdymui.
Ugdymo praktikoje §i logika daznai susiaurinama iki akademiniy gebéjimy - skaity-
mo, raSymo ir skai¢iavimo - ugdymo. Tokia prieiga menkina tas ugdymo sritis, kurios
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ankstyvajame amzZiuje yra ypac reik§mingos: gebéjima kurti prasmes, interpretuoti
aplinka, jsitraukti i dialogg ir palaipsniui formuoti santykj su kalba, kulttra bei pa-
sauliu.

Minéta jtampa tampa dar aktualesné vertinant deklaruojama orientacija i indi-
vidualizuota ugdymg ir jsipareigojimg nuo 2024 m. jgyvendinti jtraukiojo ugdymo
principus, kuriy esmé - visy vaiky ugdymo galimybiy uztikrinimas bei jy socialinés
ir emocinés raidos stiprinimas. Vis délto ugdymo turinio formavimo praktikoje dar
ryski pasirengimo mokyklai paradigma, daznai redukuojama iki akademiniy pasieki-
my lavinimo. Tokia siaurinanti prieiga marginalizuoja socialinio ir emocinio ugdymo
dimensijas, nors bitent jos butinos visapusiSkai vaiko brandai ir prasmingam daly-
vavimui kultiriniame bei socialiniame gyvenime. Taigi kyla pagristas klausimas, ar
kompetencijy ugdymo diskursas i§ tiesy keicia priesmokyklinio ugdymo praktika, ar
veikiau lieka deklaratyvus, pridengiantis tradicing, i mokyklinés sékmés uztikrinimg
orientuotg logika.

Butent $iame kontekste ypa¢ aktuali tampa $ios disertacijos tema. Ankstyvajame
amziuje formuojasi esminiai vaiko santykio su kalba, aplinka, kultiira ir prasme pa-
grindai, todél kulttrinio ratingumo ugdymas negali biti laikomas antraeiliu. Prie$in-
gai, jis leidzia prieSmokyklinj ugdyma matyti pla¢iau - ne tik kaip akademinj parengi-
ma mokyklai, bet ir kaip erdve plétoti vaiko gebéjimg suprasti kultarinius kontekstus,
kurti prasmes, interpretuoti aplinkg ir dialogiskai veikti su kitais. Siuo pozitriu kul-
tarinio rastingumo ugdymas, pasitelkiant bezodZius tekstus, iSryskéja kaip prasminga
alternatyva siauram akademiniy gebéjimy akcentavimui, nes sudaro prielaidas vaikui
mokytis skaityti ne tik Zodj, bet ir vaizda, santykj, situacijg bei kultarinj konteksta.

Taigi disertacijos tema yra aktuali tiek edukologiniu, tiek i§ dalies filosofiniu po-
Zitiriu, nes ji susijusi su kultirinio tgstinumo, ugdymo paskirties ir vaiko vietos $iuo-
laikinéje vizualioje kultiroje klausimais. Sis aktualumas ypa¢ ryskéja besikei¢ian¢iame
Lietuvos kultariniame kontekste, kai tradiciné lietuviskojo tapatumo erdvé, apibrézia-
ma geografiniais, etniniais, kultariniais ir istoriniais matmenimis, vis labiau atsiveria
bendros Europos kultarinés erdvés patirtims. Toks kontekstas reiskia, kad vaikai ug-
domi pasaulyje, kuriame svarbu ne tik perimti savaja kulttrine tradicija, bet ir mokytis
gyventi platesnéje, kulttriskai jvairioje socialinéje tikrovéje, grindziamoje demokra-
tijos, pilietiSkumo, Zmogaus teisiy ir dialogisko sugyvenimo vertybémis. Kultarinis
ra$tingumas ¢ia tampa reikSmingas ne tik kaip Zziniy apie kultarg visuma, bet ir kaip
gebéjimas suprasti prasmes, interpretuoti skirtingus kultirinius kontekstus ir kurti
santykj su kitu. Siame kontekste bezodziai tekstai atveria galimybe kultirinj rastingu-
ma ugdyti kaip prasmiy karimo, interpretavimo ir susikalbéjimo praktika.

Temos istirtumas

Tarptautiniuose ir Lietuvos edukologijos tyrimuose placiai nagrinéjami vaiky
kompetencijy ugdymo, ankstyvojo rastingumo ir jvairiy rastingumo formy klausimai,
taciau kultarinio rastingumo ugdymas priesmokykliniame amziuje tirtas gerokai ma-
ziau (Jensen, 2011; Monkeviciené ir kt., 2013; Ranta ir kt., 2023; BrandiSauskiené ir
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kt., 2024). Nors moksliniame diskurse rastingumas vis dazniau suprantamas placiau
negu tik skaitymo ir raymo jgudziai, Lietuvos kontekste kultairinio rastingumo ir kul-
tarinés kompetencijos santykis tebéra nevienareik$mis, o empiriniy $ios srities tyrimy
stokojama.

Pastaryjy desimtmeciy tyrimai rodo, kad rastingumo samprata edukologijoje nuo-
sekliai ple¢iama: nuo formaliyjy skaitymo ir ra§ymo gebéjimy pereinama prie socia-
liniy, kultariniy ir multimodaliy praktiky analizés. Tokios kryptys iSryskéja Streeto
(2003), Kellnerio ir Share (2005), Duoblienés (2010; 2016), Maine ir kt. (2022) dar-
buose, kuriuose rastingumas ir kultarinis rastingumas siejami su prasmiy karimu, di-
alogu, kritiniu mastymu ir dalyvavimu kultiriskai jvairiose situacijose. Vis délto anks-
tyvojo ir prieSmokyklinio ugdymo tyrimuose $ios prieigos dazniau pasitelkiamos kaip
platesnis teorinis pagrindas, o ne kaip savarankiska empiriniy tyrimy kryptis, todél
kulttirinio rastingumo rai$ka $iame amziuje daznai lieka i§skaidyta tarp kity konstruk-
ty - ankstyvojo rastingumo, komunikacinés, socialinés emocinés ar pilietinés raidos.

Siuolaikinés kultirinio rastingumo sampratos istakos daZniausiai siejamos su
Hirscho (1985) idéjomis. Vélesniuose tyrimuose §i samprata buvo i$plétota ir pradéta
sieti su dialogu, interpretacija, empatija, kultariniu sgmoningumu ir gebéjimu veikti
jvairialypéje sociokultiirinéje aplinkoje. Lietuvoje kultarinis rastingumas kaip atskiras
tyrimo objektas analizuotas pavieniuose darbuose. Ryskiausias pavyzdys — Kobakhi-
dzés (2023) disertacija apie gimnazijos klasiy mokiniy kultarinio ratingumo ugdyma
Lietuvos ir Sakartvelo daugiakulttriy mokykly atvejais.

Kultarinio rastingumo i$tirtumg apsunkina ir pati savokos daugiaprasmé raida.
Nuo Hirscho (1985) sampratos, kultarinj rastinguma siejusios su bendru kultariniy
Ziniy fondu, tyrimy laukas pasislenka j interpretacine ir dialogine kryptj, kurioje ak-
centuojamos empatijos, jtraukties, argumentavimo ir kultirinio sgmoningumo di-
mensijos (Johnson, 2014; Shliakhovchuk, 2019; DIALLS, 2020; Maine ir kt., 2022). Vis
délto dauguma $iy darby orientuoti j mokyklinio amziaus vaikus, jaunimg ar suaugu-
siyjy profesinj pasirengimg, o prie$mokyklinio amzZiaus vaiky kultarinio ragtingumo
rai$ka realiose ugdymo situacijose tiriama epizodiskai. Lietuvos kontekste padétj dar
labiau apsunkina tai, kad kultarinio ratingumo démenys bendrosiose programose i$-
siskaido tarp kultarinés, pilietiskumo bei socialinés, emocinés ir sveikos gyvensenos
kompetencijy, todél empiriniuose tyrimuose néra nusistovéje, kaip $ig raiska nuose-
kliai apibrézti ir stebéti butent priesmokykliniame amziuje.

BeZodziai tekstai tarptautiniuose tyrimuose dazniausiai analizuojami kaip sakyti-
nés kalbos, pasakojimo karimo, komunikacinés kompetencijos, vizualinio ir multimo-
dalaus rastingumo ugdymo priemoné. Kultirinio rastingumo ugdymo kontekste jie
imti pla¢iau aktualizuoti palyginti neseniai, ypa¢ DIALLS (2020) projekte, kuriame $ie
tekstai pasitelkti dialogui, argumentavimui ir kultariniam supratimui plétoti.

Bezodziy teksty tyrimy lauke taip pat ryskus tam tikras disproporcingumas. Tarp-
tautiniuose tyrimuose jie dazniausiai yra priemoné vaiky sakytinei kalbai, pasakojimo
karimui, vaizdiniam suvokimui ir multimodaliam rastingumui ugdyti (Crawford ir
Hade, 2000; Arizpe, 2013; Serafini, 2014). Bezodziy paveiksléliy knygy ir bezodziy ani-
maciniy filmy potencialas ugdant kultiirinj radtinguma labiau i$ryskéja naujesniuose
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darbuose, Sias knygas ir filmus pradéjus vertinti kaip atvirg dialogo, vertybiy refleksi-
jos ir skirtingy perspektyvy derinimo terpe. Bezodziai tekstai dél savo daugiaprasmis-
kumo sudaro salygas vaikams remtis asmenine, kalbine ir kultrine patirtimi, kurti
skirtingas interpretacijas ir jas derinti bendrame pokalbyje (Conrad ir kt., 2021; Per-
eira ir kt., 2025). Batent DIALLS (2020) projektas $iuo poziariu zymi svarby poslinkj,
nes minéti tekstai jame pasitelkiami ne tik kalbéjimui skatinti, bet ir empatijai, tole-
rancijai, jtraukéiai bei kultiriniam supratimui plétoti. Sig kryptj papildo ir naujesni
multimodalaus skaitymo tyrimai, kuriuose beZodziai vizualiniai tekstai bei animaci-
niai filmai aptariami kaip vaiky reik§miy karimo, sensorinio jsitraukimo, jtraukties ir
etinio svarstymo terpé (Gacumo ir kt., 2026). Nepaisant to, tyrimy, kurie nuosekliai
analizuoty, kaip Sios vertybinés ir dialoginés dimensijos pasireiskia priesmokyklinio
amziaus vaiky kalboje bei sgveikose, vis dar stinga.

Lietuvoje bezodziy teksty laukas tebéra siauras: $iy teksty sukurta nedaug, jy taiky-
mas ugdyme ilieka fragmentiskas, o tyrimy apie jy edukacinj potencialg beveik néra.
Didesnj postiumj $iai sri¢iai suteiké Vilniaus universiteto vykdytas DIALLS (2020) pro-
jektas ir pavieniai vaiky literatiiros tyrimai, taciau iki $iol stokojama nuoseklios anali-
zés, kaip bezodziai tekstai gali buti tikslingai naudojami prie§mokykliniame ugdyme.

Lietuvoje §i sritis tebéra menkai istirta. Bezodziy teksty laukas islieka siauras ne
tik kariniy gausos, bet ir mokslinés refleksijos poZiariu: bezodziy paveiksléliy knygy
iSleista nedaug, bezodziy animaciniy filmy tradicija itin fragmentiska, o jy taikymas
ugdyme dazniausiai aptariamas pavieniuose vaiky literataros ar skaitymo skatinimo
kontekstuose. DIALLS (2020) projektas ir keli su vaiky literatura susije darbai sutei-
ké svarby postimj, taciau iki $iol stokojama tyrimy, kurie leisty spresti, kaip bezo-
dziai tekstai gali bati sistemi$kai taikomi prieSmokykliniame ugdyme kaip kultirinio
ratingumo rai$kos ir ugdymo priemoné. Nepakanka ir empiri$kai pagristy jzvalgy,
leidzianciy suprasti, kokias kultirinio rastingumo reik§mes vaikai konstruoja inter-
pretuodami bezodzius tekstus, kaip $j procesg apmasto mokytojai ir kokios ugdymo
salygos tokiai raiSkai yra palankiausios.

Taigi, nors tarptautiniu mastu kultarinis rastingumas ir bezodziy teksty eduka-
cinis potencialas jau pradéti tirti, stokojama tyrimy, analizuojanciy prieSmokyklinio
amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska ugdymo procese, tikslingai pasitelkiant
bezodzius tekstus, ypa¢ Lietuvos kontekste.

Tyrimo temos problema

Atnaujintose bendrosiose ugdymo programose (Lietuvos Respublikos $vietimo,
mokslo ir sporto ministro jsakymas Nr. V-1541, 2022) akcentuojamas kompetencijo-
mis gristas ugdymas, taciau praktikoje jis neretai atrodo segmentuotas: kompetencijos
i$skiriamos atskirai, o jy visuminés sgsajos ne visada ai$kios ugdymo procese. Vieso-
sios prie$mokyklinio ugdymo mokytojams skirtos konsultacijos (NSA, 2022) atsklei-
dé jtampa tarp deklaruojamy kompetencijy ugdymo ir numatomy pasiekimy (NSA,
2023), todél pagristai galima kelti diskusijg dél galimo akcenty perbalansavimo - gal-
bat daugiau démesio reikéty skirti rastingumo plétojimui kaip kompetencijy raiskos ir
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pasiekimy pagrindimo laukui. Siame kontekste kultarinio radtingumo ugdymas pries-
mokykliniame amziuje i$lieka fragmentiSkai aptariamas ir menkai operacionalizuotas.

Lietuvos $vietimg reglamentuojanciuose dokumentuose ir tyrimuose pabréziama j
vaika orientuoto, patirtimi ir sgveika gristo ugdymo svarba, taciau realioje praktikoje
vaiky agentiSkumas ne visada pakankamai jveiklinamas. Lietuvoje atlieckama prieSmo-
kyklinio ugdymo tyrimy, tac¢iau kultarinio rastingumo ugdymas prie$mokykliniame
amZziuje analizuojamas daznai fragmentiskai, ypac kai kultarinis rastingumas supran-
tamas placiau negu bendrosiose ugdymo programose apibrézta kultiriné kompeten-
cija. Taigi truksta sistemingy empiriniy tyrimy, atskleidZianciy, kaip kultarinis ras-
tingumas i§ tiesy pasireiskia prieSmokykliniame amziuje ir kaip $i raiska susijusi su
tikslingai organizuojamomis ugdymo veiklomis, pasitelkiant bezodzius tekstus.

Disertacijoje tirlama butent prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingu-
mo raiSka, nes $is amziaus tarpsnis ypa¢ svarbus formuojantis vaiko santykiui su kal-
ba, vaizdu, kitu Zmogumi ir kultirine aplinka. Atnaujintoje Priesmokyklinio ugdy-
mo programoje (Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto ministro jsakymas
Nr. V-1541, 2022) zinios, gebéjimai ir nuostatos konstruojami per patirtj, o ugdy-
mas grindziamas vaiko ir mokytojo sgveika bei tarpusavio priklausomybe. Vis dél-
to Lietuvoje atlikti tyrimai, ypa¢ Vytauto DidZiojo universiteto vykdytas projektas
~GALIA® (BrandiSauskiené, 2022), leidzia manyti, kad ugdymo praktikoje vaikui vis
dar suteikiama per mazai galiy: mokytojai daznai ne tik formuoja vaiky nuostatas, bet
ir i§ anksto konstruoja veiklas bei vienasaligkai apibrézia ugdymo turinj, kuris ne vi-
sada vaikams patrauklus ar prasmingas. Si problema ypa¢ aktuali priesmokykliniame
amZiuje, kai ugdymo praktika vis dar daznai siaurinama iki akademinio pasirengimo
mokyklai, o tokios sritys kaip prasmés kurimas, interpretacija, santykio su kitu ple-
toté ir kulturinés aplinkos supratimas lieka parastése (BrandiSauskiené, 2022). Taigi
priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raigkos tyrimas svarbus ne tik
siekiant geriau suprasti, kaip vaikai $iame amziuje kuria santykj su kultiira ir kitais, bet
ir ieSkant ugdymo praktiky, kurios labiau atitikty vaiko patirtj, aktyvy dalyvavima ir
$iuolaiking ugdymo samprata.

Disertacijoje apsiribojama priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo
ugdymu, pasitelkiant bezodzius tekstus, nes §i ugdymo terpé leidZia tyrinéti, kaip vai-
kai kuria prasmes, remdamiesi vaizdu, dialogu ir bendra veikla. Sj pasirinkima ir ap-
ribojima 1émé esama situacija, kai vaikai vis sunkiau geba Zodziu i$reiksti savo mintis,
o informacija vis dazniau suvokia per vaizda, bet ne per sakytine ar rasytine kalba
(Kucker ir Schneider, 2024; Salmerdén-Ruiz ir kt., 2025).

Tyrimo probleminis klausimas - kaip pasireiskia prie$mokyklinio amziaus vaiky
kult@irinis radtingumas mokytojams tikslingai organizuojant kultirinio rastingumo
ugdymo veiklas, pasitelkiant bezodzZius tekstus?

Tyrimo objektas — prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska
ugdymo veiklose, kuriose pasitelkiami bezodzZiai tekstai.

Tyrimo tikslas - istirti, kaip pasireiskia priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinis
rastingumas mokytojams tikslingai organizuojant kultarinio ratingumo ugdymo vei-
klas, pasitelkiant bezodzius tekstus, ir nustatyti pagrindinius $ios raiskos elementus.
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Tyrimo mokslinis naujumas ir praktinis reik§mingumas

Disertacijos mokslinis naujumas atsiskleidZia per kelis tarpusavyje susijusius as-
pektus. Pirma, tirlama amzZiaus grupé — prieSmokyklinio amziaus vaikai, kuriy kulta-
rinis rastingumas Lietuvos tyrimuose iki $iol analizuotas palyginti retai. Antra, kulti-
rinio rastingumo ugdymas analizuojamas pasitelkiant specifing ugdymo priemong —
bezodzius tekstus, kurie Lietuvos edukologiniuose tyrimuose $iuo aspektu nagrinéti
labai fragmentiSkai. Trecia, disertacijoje remiamasi ne vien suaugusiyjy pozidriu i
vaiky ugdyma, bet ir empiriniais duomenimis, atskleidZianciais paciy vaiky kultari-
nio rastingumo rai$ka nattraliose ugdymo situacijose. Empiriniy tyrimy stoka ypac
isryskéja didéjant vadinamuyjy ,minkstyjy gebéjimy“ (angl. soft skills), t. y. bendradar-
biavimo, empatijos, savireguliacijos, dialogo, atsakomybés, kritinio mastymo, svarbai.
Nors pastaryjy mety edukologiniuose tyrimuose ir apgintose disertacijose $iy gebéji-
my aktualumas nuosekliai pabréziamas (Adomaitis, 2024; Giniota, 2024; Peciuliené,
2024; Voidogaité, 2024 ir kt.), priesmokykliniame amziuje vis dar stokojama aiskios,
empiris$kai pagristos sasajos tarp programiniy siekiy ir kasdienés ugdymo praktikos.
Kyla praktiné rizika — pedagogai atsiduria tarp dviejy lukesciy: jie skatinami ugdyti
kompetencijas ir vaiko socialing bei kulturine branda, ta¢iau ne visada turi pakan-
kamai aigkig, | konkrecias veiklas ir ugdymo situacijas perkeliama strukttrg, kaip tai
daryti kryptingai.

Svarbus disertacijos atspirties taskas yra i$plésta rastingumo, kaip vienos i§ esmi-
niy mokymosi visg gyvenima kompetencijy, samprata, kurioje lemiama reik$me jgau-
na veiksmingas ir jvairiapusis rastingumo ugdymas (Sulkunen, 2013). Rastingumas
¢ia nesiejamas tik su skaitymo ir ra§ymo jgtdziais - jis apima ir kultarines dimensijas:
gebéjima kurti santykj, buti bendruomenés dalimi, derinti skirtingas perspektyvas,
palaikyti pagarbig komunikacijg ir spresti konfliktus. Siuo poZitriu kultirinis rastin-
gumas disertacijoje traktuojamas ne kaip papildoma ugdymo sritis, bet kaip vaiko so-
cialinio veikimo pamatas, susijes su vélesnio mokymosi sékme, savijauta grupéje ir
gebéjimu orientuotis jvairialypéje aplinkoje.

Nagrinéjant Lietuvos prieSmokyklinio amziaus vaiky kultirinio rastingumo rais-
ka, atsiveria galimybé ne tik tiksliau jvardyti dabartinés $vietimo sistemos trakumus,
bet ir prisidéti prie empirinio $ios srities pazinimo. Siuo metu stokojama darby, ku-
riuose buty sistemiskai analizuojama saveika tarp ugdymo programose formuluojamy
tiksly, numatomy pasiekimy ir realios vaiky raiskos nataraliose ugdymo situacijose.
Butent ¢ia ryskéja disertacijos mokslinis naujumas: kultiirinis ra§tingumas tiriamas ne
kaip abstrakti deklaracija ar bendroji ugdymo vertybé, bet kaip vaiky kalboje, savei-
koje ir bendrose veiklose atsiskleidZiantis reiskinys, kurj galima analitigkai atpazZinti,
apradyti ir struktiiruoti.

Iki $iol prie$mokyklinio ugdymo tyrimuose daugiau démesio jprastai buvo ski-
riama lengviau pamatuojamiems akademiniams rodikliams, o kultarinio rastingumo
raiska, t. y. kaip vaikas bendrauja, sprendzia nesutarimus, priima kita, kuria bendryste
ir priklausymo jausmag, liko maziau matoma, maziau apibrézta ir re¢iau konceptuali-
zuojama kaip savarankiskas tyrimo objektas. Dél Sios priezasties ugdymo praktikoje
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susiformavo tam tikras ,nematomas laukas®: pripazjstama, kad tai svarbu, tadiau stin-
ga aiskumo, kaip $ig raiska atpazinti, planuoti ir vertinti. Siuo pozitriu disertacijos
mobkslinis naujumas atsiskleidzia tuo, kad kultarinio rastingumo raiska ne tik iskelia-
ma j tyrimo centra, bet ir nuosekliau apibréziama bei analizuojama priesmokyklinia-
me amziuje, taip sudarant prielaidas tolesniems tyrimams ir tikslesnei $ios ugdymo
srities apibréz¢iai Lietuvos edukologijos moksle.

Moksliné disertacijos reik§mé sietina su ankstyvojo ugdymo ir multimodalaus
rastingumo tyrimy lauko plétra. Tyrimas leidzia aiskiau apibrézti, kaip prieSmokykli-
nio amziaus vaikai kuria kultrines prasmes pasitelkdami vaizdinius naratyvus, kaip
$§ios prasmés atsiskleidzia vaikams dialogiskai sgveikaujant ir veikiant drauge, kaip
kultiirinj rastinguma galima atpazinti ne tik teoriniu, bet ir empiriniu lygmeniu. Siuo
poziariu disertacija Lietuvos edukologijos mokslui suteikia nuoseklesne kultiirinio
radtingumo sampratos struktiirg prieSmokykliniame amziuje: i$skirti jos komponen-
tai ir jy raiSkos logika sudaro prielaidas tiksliau operacionalizuoti §j koncepta, t. y.
paversti jj tyrimuose ir ugdymo praktikoje aiskiau atpazjstamu bei analiti$kai taikomu.
Tai sudaro prielaidas nuoseklesniems tolesniems tyrimams, patikimesniam rezultaty
palyginimui ir tvirtesnei mokslinei diskusijai Lietuvoje.

Disertacija reik§minga ir §vietimo praktikai, nes kuria tiesiogine pridétine ver-
te pedagoginiam darbui. Kultarinio rastingumo komponenty ir jy raiskos logikos
iSgryninimas sudaro prielaidas pedagogams nuosekliau atpazinti, kokios ugdymo si-
tuacijos, veiklos ir strategijos tinkamiausios priesmokykliniame amziuje. Tai svarbu
ne tik plétojant vaiky supratimg apie bendryste, priklausyma, empatija, pagarbg ir at-
sakomybe, bet ir kuriant salygas $ioms kultirinio rastingumo dedamosioms reikstis
kasdienéje veikloje — Zaidziant, kalbantis, veikiant drauge ir sprendziant konfliktines
situacijas. Taip mokytojas gali kryptingiau kurti ugdymo aplinka, kurioje vaikas turi
galimybe patirti, reflektuoti ir palaipsniui savarankiskai konstruoti socialinj bei kulta-
rinj veikimg. Praktiniu pozitriu disertacijos tyrimas reik§mingas ir tuo, kad padeda
pedagogams aiskiau apibrézti kultirinio rastingumo ugdymo kryptis priesmokykli-
niame amziuje: kokias veiklas tikslinga planuoti, kaip prasmingai pasitelkti bezodzius
tekstus, kaip skatinti vaiky dialogg, interpretacijg ir argumentavima. Be to, tyrimo re-
zultatai gali bati svarbus rengiant pedagogus, kuriant metodine medziagg ir stiprinant
bendryjy ugdymo programy jgyvendinima tose srityse, kuriose tarp deklaruojamy
ugdymo tiksly ir realios vaiky raiskos vis dar islieka atotrikis.

Disertacija reik§minga ir ugdymo programy jgyvendinimo lygmeniu, nes suda-
ro prielaidas aiSkiau matyti, kur programiniuose dokumentuose formuluojami tikslai
sutampa su realia vaiky raigka, o kur i§ryskéja atotrukis tarp deklaruojamy ugdymo
siekiy ir praktinio jy igyvendinimo. Si jZvalga ypa¢ aktuali dabartiniame $vietimo poli-
tikos kontekste, kai bendrosios ugdymo programos ne tik jgyvendinamos, bet ir toliau
perzitrimos bei atnaujinamos, o $iam procesui koordinuoti sudaromos mokomujy
dalyky tarybos, vertinancios tyrimy iSvadas ir teikiancios sitilymus dél programy ko-
regavimo. Tokiame kontekste disertacijos rezultatai gali buti svarbas kaip empirinis
pagrindas, leidZiantis pagrisciau svarstyti, kokias sritis tikslinga stiprinti rengiant pe-
dagogus, kokig metodine medziagg verta kurti ar tobulinti ir j kokius aspektus svarbu
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atkreipti démesj organizuojant ugdymo procesa. Siuo poziariu disertacija néra vien
apraSomojo pobudzio, nes jos rezultatai gali buti praktiskai taikomi kuriant aikes-
nius orientyrus pedagogams ir tikslinant tas ugdymo praktikas, kurios padéty atliep-
ti bendryjy programy logika ne tik dokumenty, bet ir kasdienio ugdymo lygmeniu.
Si reik§mé dar labiau i3ryskéja atsizvelgiant j tai, kad nacionaliniu lygmeniu ir toliau
plétojamas metodinis atnaujinty programy jgyvendinimo palaikymas, jskaitant reko-
mendacijas mokytojams ir priemones jtraukiajam ugdymui stiprinti. Taigi disertacijos
rezultatai gali buti svarbas ne tik kaip konkretaus reiskinio analizé, bet ir kaip tyrimu
pagristas pagrindas sprendziant, kaip bendruyjy programy nuostatas paversti nuoseklia
ugdymo praktika. Tai didina prielaidas, kad kultarinio rastingumo ugdymas Lietuvoje
taps kryptingesnis, nuoseklesnis ir veiksmingesnis.

Apibendrinant galima teigti, kad kryptingas démesys ne tik akademiniam, bet ir
kultariniam ra$tingumui yra batinas siekiant sudaryti prielaidas vaikams sékmingai
gyventi ir veikti jvairiame, persipynusiame ir nuolat kintan¢iame pasaulyje. Disertaci-
joje pagrindziama, kodél kulttrinis ratingumas prieSmokykliniame amziuje yra ypac¢
svarbus, kaip jj galima atpazinti remiantis konkreciais komponentais ir kaip $ios Zinios
gali buti taikomos Lietuvos ugdymo praktikoje bei jgyvendinant Lietuvos $vietimo
politika.

Tyrimo teorinés ir metodologinés nuostatos

Disertacijoje remiamasi socialinio konstruktyvizmo prieiga, pagal kurig Zinios,
reik§més ir nuostatos konstruojamos per patirtj, saveika ir dialoga. Si prieiga leidzia
kultarinio rastingumo rai$ka analizuoti ne kaip i§ anksto perduodamy reiksmiy per-
émimag, bet kaip vaiky ir mokytojy saveikoje kuriama prasmine bei kultarine patirtj.

Metodologiskai tyrimas grindZiamas kokybinio tyrimo logika, orientuota j kulta-
rinio rastingumo raigkos supratima nataraliose prieSmokyklinio ugdymo situacijose.
Toks tyrimo pobudis pasirinktas siekiant atskleisti, kaip kultarinis rastingumas pasi-
rei$kia ugdymo procese, o ne matuoti i§ anksto apibréztus jo rodiklius. Surinkti duo-
menys analizuoti siekiant atsakyti j pagrindinj probleminj tyrimo klausimg ir jj pa-
pildancius klausimus, susijusius su kulttrinio rastingumo raiska priesmokykliniame
amziuje: kokios kultiirinio rastingumo reik§més ir vertybinés nuostatos $iame amziuje
pasireiskia; kaip mokytojai apmasto ir jvardija vaiky kultirinio rastingumo ugdymo
patirtis; kaip ugdymo procesy nuoseklumas, skirtingos vaiky raiskos formos ir moky-
tojy veikla daro jtaka kultarinio rastingumo plétotei.

Tyrimo duomenys buvo renkami stebint vaiky veiklas, kurios fiksuotos garso jra-
$ais ir vinjetémis. Vinjetés véliau pasitelktos kaip refleksija skatinanti priemoné: jas
skaité ir komentavo mokytojai, o tyréja reflektavo tyrimo eiga bei vaiky saveikas viso
tyrimo proceso metu. Mokytoju refleksijos pasitelktos kaip papildomas duomeny sal-
tinis, siekiant surinkti jzvalgas apie vaiky kultarinio rastingumo raiska ir ugdymo pa-
tirtis. Tyréjos refleksija taip pat pasitelkta kaip papildomas $altinis, leidZziantis fiksuoti
tyrimo situacijy konteksta ir interpretacinius pastebéjimus.

Surinkti duomenys analizuoti taikant temine analize, apimancig vaiky veikly
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stebéjimo, mokytojy refleksijy ir tyréjos refleksijos duomenis. Teminé analizé atsklei-
dé, kaip tikslingose veiklose, pasitelkiant bezodzius tekstus, pasireiskia vaiky kultari-
nis ratingumas, iSry$kindama jo raigkos ypatumus ir vertybines nuostatas. Tyrimo
rezultatai parengti remiantis vaiky veikly stebéjimo garso jrasy, mokytojy refleksijy ir
tyréjos refleksijos analize.

Empirinis tyrimas atliktas Lietuvos valstybinése ir nevalstybinése priesmokyklinio
ugdymo jstaigose.

Disertacijos struktiira

Disertacija sudaro jvadas, dvi pagrindinés dalys — teoriné ir metodologiné empi-
ring, diskusija, i$vados, rekomendacijos ir priedai. Jvade aptariamas temos mokslinis
aktualumas, iStirtumas, naujumas ir moksliné reik§mé, iSryskinamas tyrimo proble-
miskumas, pristatomas teorinis ir metodologinis pagrindas, atskleidziama teoriné ir
praktiné tyrimo reik§mé.

Pirmoje disertacijos dalyje pateikiamas teorinis tyrimo pagrindas. Analizuoja-
mos rastingumo sampratos transformacijos — nuo tradicinio supratimo iki kultari-
nio rastingumo koncepcijos, aptariama kultirinio rastingumo konceptualizacija, jo
svarba Siuolaikinéje visuomenéje, ugdymo nuostatos, kulttrinés kompetencijos vieta
bendrosiose ugdymo programose, kulttirinio ragtingumo ugdymo priesmokykliniame
amziuje prielaidos ir jvairas jo raiSkos modeliai. Taip pat pristatomas bezodés pers-
pektyvos teorinis pagrindas prieSmokykliniame ugdyme: apibréziama bezodziy teksty
samprata, aptariama terminija, tyrimy kontekstas ir jy taikymo ugdyme galimybés.

Antroje dalyje pristatoma priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo
rai$kos tyrimo metodologija. Aptariama tyrimo filosofiné prieiga, metodologinis pa-
grindimas, tyrimo organizavimas, etiniai aspektai, dalyviai, tyrimo ribotumai, duo-
meny rinkimo ir analizés principai. Toliau pateikiami empirinio tyrimo rezultatai,
suskirstyti j keturias temas ir vienuolika potemiy. Pristatomos mokytojy ir tyréjos ref-
leksijos apie vaiky kultarinio rastingumo raiska.

Baigiamojoje disertacijos dalyje pateikiama diskusija, kurioje empirinio tyrimo
rezultatai siejami su teorinémis prieigomis ir ankstesniy tyrimy iSvadomis, formu-
luojamos baigiamosios i§vados ir rekomendacijos. Disertacijos pabaigoje pateikiamas
308 mokslinés literataros ir $altiniy pozicijy sarasas, priedai, santrauka lietuviy kalba,
tyrimy rezultaty sklaidos aprasas, informacija apie autore ir santrauka angly kalba.
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1. TEORINIS DISERTACIJOS PAGRINDAS

Sioje dalyje teoriskai apzvelgiama rastingumo sampratos kaita. Remiantis moksli-
ninky tyrimais ir teorinémis jZvalgomis atskleidziamas kultiirinio rastingumo daugia-
prasmiskumas. Siejant su Lietuvos kontekstu, kultirinio rastingumo ugdymo raigkos
aspektu analizuojama Lietuvos prieSmokyklinio ugdymo programa. Aktualizuojant
kultarinio rastingumo ugdymo svarbg ir jo prielaidas, atskleidziamos kultirinio ras-
tingumo ugdymo galimybés, pasitelkiant bezodzius tekstus.

1.1. Kultarinio rastingumo samprata ir ugdymo prielaidos
priesmokykliniame amziuje

Rastingumo samprata XX-XXI a. patyré reik§minga transformacija: nuo rastingu-
mo kaip individualiy kalbiniy gebéjimy visumos iki ragtingumo kaip socialinés, kulta-
riskai jsiSaknijusios ir multimodalios praktikos. Si raidos trajektorija sudaro prielaidas
pereiti nuo tradicinio (formalaus) rastingumo sampratos prie kultarinio rastingumo
koncepcijos.

Rastingumo kaip gebéjimo skaityti ir ragyti samprata yra palyginti nauja. Iki XX a.
devintojo de$imtmecio pabaigos rastingais neretai buvo laikomi asmenys, i$manantys
literatiira, t. y. a priori gerai i$silavine ar apsiskaite (Literacy for life, 2023).

~Visuotinéje lietuviy enciklopedijoje* rastingumas apibréziamas kaip ,Zmogaus
gebéjimas skaityti ir rayti. Tai vienas svarbiausiy kultiros, Zzmogiskojo kapitalo rodi-
kliy, nes rastingi Zmonés pigiau ir grei¢iau jgyja dalykiniy jgiadziy, turi geresnj sociali-
nj ir ekonominj statusa, galimybe siekti aukstojo mokslo, geresnes karjeros ir sveikatos
perspektyvas“ (Visuotiné lietuviy enciklopedija, n. d.).

Dazniausiai ra§tingumas suprantamas kaip skaitymo, ra$ymo, kalbéjimo ir klausy-
mo gebéjimy visuma (Roberts, 1995; Stobartas, 1997; Hobbs, 2016; Byrnes ir Wasik,
2019; Zua, 2020). Si raStingumo samprata dar vadinama ,formaliuoju rastingumu®
(Bruzgeleviciené, 2014). Hobbs (2016) teigimu, ,,$iandien rastingumo sgvoka neatsie-
jama nuo tyrinéjimo praktikos, t. y. nuo uzduodamy klausimy apie tai, kg matome,
zitrime, skaitome ir klausome“ (p. 1). Salia skaitymo, rasymo, kalbéjimo ir klausymo
Hobbs (2016) i$skiria ir kritinj ziaréjima (angl. critical viewing). Taigi tradicinés sam-
pratos (formalusis) rastingumas apima gebéjima kalbéti, skaityti, rasyti, klausytis ir
Zitiréti, o rastingumo turinys plec¢iamas jtraukiant kritinés analizés dimensija.

Rastingumo sampratos klausimg svarsto ir Inglisas ir Aers (2008). Tyréjai pastebi,
kad ,,gebéjimas skaityti ir rasyti leidZia asmenj vadinti ,,rastingu Zzmogumi® (p. 127).
KembridZo universiteto tyrime ,,Kas yra rastingumas? Angly kalbos, kaip dalyko, api-
brézimy ir santykio tarp angly kalbos, rastingumo ir ,,bati rastingam" tyrimas® (,What
is literacy? An investigation into definitions of English as a subject and the relationship
between English, literacy and ‘being literate™, 2013) pabréziama, jog rastingumas yra
nuolat kintanti samprata. Tuo pat metu rastingumas kaip gebéjimas skaityti, rasyti,
kalbéti ir klausytis laikomas pamatiniu, nes sudaro prielaidas gilintis j skirtingas sritis,
tyrinéti, suprasti mus supantj pasaulj ir jame veikti.

18



Toks besipleciantis poziuris sietinas su naujausiais ekonominiais, politiniais ir so-
cialiniais poky¢iais, globalizacija, informaciniy ir rysiy technologijy pazanga, ketvir-
taja pramonés revoliucija ir kt. Rastingumas suprantamas kaip procesas, o ne baigtinis
kompetencijy rinkinys (Virkus, 2003).

Disertacijoje terminas ,rastingumas“ vartojamas greta ,,kompetencijos“ savokos:
kompetencijos suprantamos kaip i§ anksto apibréztas dalykiniy ziniy, gebéjimy ir
nuostaty rinkinys (Kairaitis, 2024), o rastingumas — kaip bendresni ugdymo tikslai ir
uzdaviniai, susije su kontekstu ir i§ esmés neturintys aiskiy riby (Street, 2003). Kintant
ugdymo paradigmai ir pereinant nuo orientacijos j ugdymo turinj prie orientacijos i
kiekvieng vaika, turi kisti ir poZiaris j tai, ko ir kaip ugdome. Tikétina, kad rastingu-
mas taps esminiu ugdymo turinio atramos tagku, o kompetencijos — priemone plétoti
ir stiprinti vienokj ar kitokj ratinguma. Remiantis skirtingy autoriy tyrimais ir jZzval-
gomis apie rastinguma (Perry, 2012; Zua, 2021), sudaryta besiple¢iancios rastingumo
sampratos schema (Zr. 1 pav.). Si schema apima disertacijos rengimo procese identifi-
kuotas rastingumo formas, tac¢iau pateikiamas jy sarasas néra ir negali buti baigtinis.
XXI a. sociokultariniai ir technologiniai pokyciai nuolat lemia naujy veiklos sriciy,
praktiky ir gebéjimy atsiradima, todél rastingumo laukas islieka dinamiskas ir nuo-
sekliai pleciasi.

{ Rastingumas ’

|
! !

[ Formalusis rastingumas — ’ ‘

sy Kompetencinis rastingumas
tradiciné samprata

I S N I 1 I '
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% y besiformuojantys
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1
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Ziuréjimas

N
1
1
1
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1

’

1 pav. XXI a. radtingumo sampratos plétros schema (sudaryta autorés, remiantis Perry (2012)
ir Zua (2021))

Remiantis skirtingy $aliy mokslininky pateikiamomis rastingumo apibréztimis
(Perry, 2012; Kapur, 2019; Zua, 2021), galima teigti, kad tradiciné rastingumo sam-
prata grindziama kalbos vartojimo gebéjimu, turint omenyje keturias kalbines veiklos
sritis: skaityma, ra$yma, kalbéjima ir klausyma. Informacinis rastingumas siejamas su
gebéjimu rasti, atsirinkti, vertinti ir naudoti informacija, vizualinis - su gebéjimu kurti
ir interpretuoti vaizdine informacija, o kritinio mastymo rastingumas - su gebéjimu
klausti, atpazinti informacijos tikslg ir vertinti jos patikimumg. Medijy rastingumas
apibréZiamas kaip gebéjimas klausti, analizuoti, interpretuoti, vertinti ir kurti medijos
Zinig, o priemoniy (jrankiy) naudojimo rastingumas - kaip gebéjimas taikyti jran-
kius informacijai valdyti, vartoti ir kurti. Skaitmeninis rastingumas suprantamas kaip
gebéjimas naudoti skaitmenines technologijas, komunikacijos priemones ar paieskos
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tinklus, taip pat vertinti, naudoti ir kurti informacija skaitmeninéje aplinkoje. Gam-
tamokslinis rastingumas siejamas su gebéjimu panaudoti gamtos moksly Zinias prii-
mant sprendimus apie gamtos pasaulj ir Zmoniy veiklos sukeltus poky¢ius, o matema-
tinis raStingumas — su gebéjimu taikyti matematikos Zinias ir interpretuoti rezultatus
jvairiuose kontekstuose.

Rastingumo kontekstualumg ir socialine prigimtj akcentuoja Slovénijos, Kipro,
Suomijos ir Lenkijos mokslininkai (Charakis Research & Consulting Ltd., n. d.): ,Ras-
tingumas yra labai kontekstualus <...>. Ratingumas yra socialiné praktika, todél néra
vienos visiems reikalingos rastingumo formos, tapo jprasta kalbéti ne apie rastinguma,
o apie rastingumus® (p. 1). PabréZiama, kad rastingumas apima ,,gebéjima nustatyti,
suprasti, i$reiksti, kurti ir interpretuoti sgvokas, jausmus, faktus ir nuomones zodziu
ir rastu, naudojant vaizdine, garsine (garso) ir skaitmenine medziaga jvairiose dis-
ciplinose ir kontekstuose®, ir reiskia gebéjima veiksmingai bendrauti bei karybiskai
uzmegzti rysj su kitais (Charakis Research & Consulting Ltd., n. d., p. 1).

Besipleciancig rastingumo sampratg akcentuoja ir tarptautinés organizacijos.
Jungtiniy Tauty regioninis informacijos centras (UNRIC) rastinguma apibrézia kaip
savarankisky gebéjimy rinkinj; kaip gebéjimg formuluoti, argumentuoti ir pristatyti
savo idéjas; kaip ugdymo procesa; kaip multimodalaus teksto karima (Education for
All Global Monitoring Report, 2006). ,,UNESCO terminy Zodyne“ (UNESCO, 2023)
rastingumas apibudinamas kaip gebéjimas atpazinti, suprasti, interpretuoti, kurti, ko-
munikuoti ir skai¢iuoti, naudojant raytine medziagg jvairiomis aplinkybémis, ir kaip
testinis mokymosi procesas, leidZiantis siekti tiksly, plétoti potencialg ir visapusiskai
dalyvauti visuomenés gyvenime. Rastingumas Siandien yra placiai vartojama savoka
jvairiuose moksliniuose diskursuose. Greta jau jsitvirtinusiy rastingumo formy vis
dazniau minimi ir labiau specializuoti ar niSiniai rastingumo tipai, pavyzdziui, eko-
loginis, emocinis, socialinis, tarpkultarinis, pilietinis, sveikatos, finansinis, duomeny,
algoritminis, dirbtinio intelekto ir kiti rastingumai.

Besiplec¢iant rastingumo sampratai ir vis labiau akcentuojant jo socialinj, konteks-
tualy ir multimodaly pobudj, pereinama prie kultarinio rastingumo koncepcijos, is-
ry$kinancios gebéjima suprasti, interpretuoti ir kurti prasmes kultariskai apibréztose
situacijose.

Peréjimas prie kulttrinio rastingumo koncepcijos iSryskina, kad rastingumas yra
ne tik techninis skaitymo ir raymo jgtdis, bet ir gebéjimas suprasti prasmes, kuriamas
konkreciose kulttirose. Duoblienés (2010) teigimu, kultiirinis rastingumas siejamas ne
tik su kultiiros fenomeny ir reiskiniy iSmanymu bei idéjy raiska, bet ir santykiu su ku-
riamu daiktu. Remiantis Meine ir Vrikki (2021) idéjomis, galima teigti, kad kultarinis
rastingumas taip pat apima gebéjima kritiskai vertinti ir argumentuoti idéjas, ieskoti,
atrinkti ir vertinti informacija, kirybiskai ir analiti$kai mastyti, aiskiai ir tiksliai ko-
munikuoti, priimti sprendimus ir spresti problemas. Tai reiskia, kad asmuo geba su-
prasti ir interpretuoti tekstus konkreciuose kultariniuose kontekstuose ir skirtingomis
kalbomis. Kultirinis ratingumas ypac svarbus profesinése srityse, kuriose reikalingas
tarpkultarinis bendravimas (pavyzdziui, versle, moksle, komunikacijoje).

Apibendrinant galima teigti, kad rastingumo samprata nebéra siejama vien su
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gebéjimu skaityti ir radyti. Ji apima jvairius badus suprasti, interpretuoti, vertinti ir
kurti prasmes, pasitelkiant kalbg, vaizdus, skaitmenines technologijas ir kitus raiSkos
budus. Rastingumas formuojasi konkreciose socialinése ir kultarinése situacijose, to-
dél jo turinys yra kintantis. Dél $ios priezasties tikslinga kalbéti ne apie vieng univer-
salig rastingumo forma, o apie tarpusavyje susijusius rastingumus. Siame kontekste
kult@irinis rastingumas tampa svarbia jungiamaja sgvoka, leidziancia nagrinéti, kaip
Zmogus supranta, interpretuoja ir kuria prasmes kultariskai apibréztose situacijose.

1.1.1. Kultarinio rastingumo konceptualizacija ir svarba §iuolaikinéje
visuomené¢je

Kultarinio rastingumo samprata laikytina nuolat kintanciu ir tarpdisciplininiu
moksliniu diskursu, kurio raidg formuoja skirtingi teoriniai pozitiriai ir tyrimy laukai
(Hirsch, 1985; Kellner ir Share, 2005; Duobliené, 2010; Johnson, 2014; Maine, 2021 ir
kt.). Pastaryjy desimtmeciy socialiniai, kulttriniai ir technologiniai poky¢iai (globali-
zacija, migracija, medijy kaita, skaitmeniné komunikacija) iSryskino poreikj kultarinj
ra$tinguma apmastyti ne vien kaip ,,bendra Ziniy bagaza®, bet ir kaip gebéjima suprasti,
interpretuoti ir kurti prasmes jvairiuose kultariniuose kontekstuose, jtraukiant kritinj
mastyma, dialogg ir etines nuostatas.

Minéty poky¢iy kontekste ilga laikg diskusijy atskaitos tasku buvo Hirscho (1980;
1985) suformuluota kultirinio rastingumo samprata. Hirschas (1985) kultarinj ras-
tingumg siejo su kultariniu i$prusimu ir apibrézé jj kaip gebéjima skaityti ir suprasti
»kultaros tekstus, sudarantj prielaidas kritiSkai mastyti ir interpretuoti pasaulj. Ty-
réjas pabrézé bendro kultariniy ziniy pagrindo (kanono) svarbg, nes jis palengvina
komunikacijg ir dalyvavima visuomenéje. Vis délto Hirscho (1980, 1985) suformuluo-
ta kultirinio rastingumo koncepcija glaudziai siejama su konkrecia tauta ir kultara,
todél daugiakultarése visuomenése laikoma ribotai universalia (Shliakhovchuk, 2019).
Rosen (2014) taip pat pazymi, kad ,kultarinis rastingumas daznai apibréziamas kaip
bendras ziniy ir patirties bagazas (Hirsch, 1987), ta¢iau $is apibrézimas grindziamas
statiniu ir universaliu Ziniy bagaZzu ir neatsizvelgia i kultarine ir kalbine jvairove, kuri
$iandien budinga daugeliui mokykly“ (p. 3). Taigi, kaip pazymi Rosen (2014) ir Shliak-
hovchuk (2019), stati$kas ir universalus zinojimo modelis néra pakankamas kultarinei
ir kalbinei jvairovei atliepti.

Reaguojant j kritika, vélesnése mokslinése diskusijose kultarinio rastingumo sam-
prata i$plésta uz kanoniniy Ziniy riby. Kellneris ir Share (2005) argumentuoja, kad
kult@irinj rastinguma apibrézia ne vien faktinés zinios, bet ir gebéjimas analizuoti bei
interpretuoti kulttrinius produktus - knygas, filmus, muzikg ir kitus medijy tekstus.
Si nuostata sutampa su platesnémis kultiros ir medijy studijy jzvalgomis, kaip audito-
rijos suvokia ir ,,perskaito” kultiaros produktus bei kaip tai veikia visuomenés kultarg
(Hall, 1990; Jenkins, 2006).

Vis délto vien turinio i$plétimas iki medijy teksty neapslopino diskusijy dél kulta-
rinio rastingumo standarto, todél kritinés krypties autoriai (pavyzdziui, Hirsch, 1980;
Venn, 2006; Johnson, 2014) minétg poziarj vertina kaip potencialiai privilegijuojantj
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tam tikras grupes ir kultiras. Sioje perspektyvoje kultirinis rastingumas traktuoja-
mas ir kaip socialinio teisétumo forma, leidzianti Zmonéms dalyvauti visuomenéje
ir turéti prieiga prie kultaros, nepriklausomai nuo etninés ar socialinés kilmés (Gee,
2000; Luke, 2012). Streetas (2003) rastinguma apibrézia kaip socialine praktika, todél
kultarinio rastingumo ugdymas suprantamas kaip jsitraukimas j prasmiy kirima, so-
cialines sgveikas ir kultariniy normy refleksija, o ne tik kaip informacijos perémimas.

Kintant ugdymo paradigmai ir démesj nuo dalyko bei Ziniy perkeliant j besimo-
kantjj, taip pat dél informaciniy technologijy ir interneto plétros kultarinis rastingu-
mas vis dazniau siejamas su komunikavimo, argumentavimo ir patyriminio mokymo-
si dimensijomis (Lee, 2008; Maine ir kt., 2022). Si kryptis i§rySkina vaiky kultarines ir
kasdienes socialines patirtis kaip svarby mokymosi pagrinda, leidziant] Zinias susieti
su realiomis situacijomis ir dialogu.

Patyriminio ir dialogisko mokymosi akcentas artimas Dewey (2013) patirtinio ug-
dymo idéjai, kontrastuojanciai su turinio ir fakty atkartojimu grjsta pozicija, kuriai
atstovauja Hirschas (1980, 1985). Morrellis (2002) kultarinj rastinguma apibrézia kaip
nuolatinj procesg, apimantj vertybines nuostatas, refleksijg ir veikimg socialinéje er-
dvéje — greta kultairos istorijos ir savoky Zinojimo akcentuojamas gebéjimas dalyvauti
kuriant prasmes ir ,,kalbéti“ kultaros aliuzijomis.

Minétos patirtinés ir refleksyvios prielaidos ypa¢ aktualios globalizacijos salygo-
mis. Poreikj atsitraukti nuo siauro faktografijos mokymosi modelio pabrézia Ottenas
(2003) ir Abdallah-Pretceille (2006), argumentuodami, kad globaléjantis pasaulis ir
tapatybés daugialypiskumas reikalauja ugdymo, skatinancio bendradarbiavimg, nuo-
moniy bei patiréiy jvairovés refleksija ir stereotipinio mastymo mazinima (Portera,
2008).

Globalizacijos ir tapatybiy daugialypiskumo kontekste kultarinio rastingumo san-
tykis su tapatybe ypac i$ryskéja Johnson (2014) jzvalgoje, kad Zmogus vienu metu gali
bati susijes su ,jvairiy kultiry misiniu® (afektu, elgsena ir mastymu). Tai leidzia kul-
tarinj rastinguma suprasti kaip individualiy jgadziy, socializacijos, i$silavinimo ir pa-
tirties rezultatg. Panasios nuomoneés laikosi ir Swain (2009). Ji nurodo, kad kultarinis
rastingumas jveiklinamas per patyrima.

Individualyjj matmenj papildo nuostata, kad kultarinis rastingumas remiasi savo-
sios kulttiros i$manymu, taciau vien ja neapsiriboja. Kai kurie tyréjai (Broudy, 1990;
Mullican, 1991; Cook, 2009; Schweizer, 2009) pabrézia savosios kultiros i$manymo
svarbg, ta¢iau kartu nurodo poreikj plésti turimg kulttrinj radtinguma, kai individas
susiduria su kitomis kultaromis arba kai kultariné jvairové tampa kasdienés aplinkos
dalimi. Notar (2008) akcentuoja daugialypj kultarinj rastinguma, kylantj i$ besiribo-
janciy ir besipinanciy tauty kultury; tokia perspektyva ypa¢ aktuali regionams, ku-
riuose kultiiriniai kontaktai istori$kai intensyvis.

Minétos tarpkultarinés ir pilietinés prielaidos atsispindi ir Lietuvos bei tarptauti-
niy tyréjy darbuose. Kultarinis rastingumas siejamas su komunikacija ir aktyviu pi-
lietiskumu kaip Siuolaikinio asmens kompetencijomis, padedanc¢iomis konstruoti ta-
patybe kulttrinés jvairovés kontekstuose (Zaleskiené, 2014; Duobliené, 2016; Jucks ir
kt., 2016; Mazeikis, 2016; Evagorou ir Mauriz, 2017). Filosofas Donskis (2013) savokos
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»kultrinis ra§tingumas® tiesiogiai nevartojo, taciau kultarinj rastinguma implikavo
kaip gebéjima mastyti kultariskai, t. y. jzvelgti prasme kulttroje ir jos rysj su visuome-
ne bei politika. Donskis (2013) pabrézé, kad kultara yra ,,debaty laukas® ir ,,minties
erdvé® Si perspektyva isryskina interpretavimo ir prasmés kiirimo svarbg, o $vietimo
srityje — mokytojo vaidmens slinktj nuo informacijos perteikimo prie interpretavimo
ir kairybiskumo ugdymo (Donskis, 2013; Lietuvos moksly akademija, 2014).

Europos tapatybés dimensija Siame kontekste iSryskina Aleksandravicius (2015),
kulttirinés tapatybés (ypac europietiskos) temg siejantis su gebéjimu kritiSkai mastyti
apie save ir priimti kito buvima $alia kaip buatinybe. Tokia nuostata svarbi aiskinant,
kaip kulttrinis rastingumas gali palaikyti tautine tapatybe ir kartu sudaryti prielaidas
gyventi globaléjan¢iame pasaulyje (Europos tapatybé, vertybés ir vieta besikei¢iancia-
me pasaulyje, n. d.).

Tapatybés ir socialinés sanglaudos klausimai i§ dalies paaiskina, kodél kultarinio
radtingumo svarba pastaraisiais deS§imtmeciais akcentuojama ir politiniu lygmeniu.
Europos Komisija nuo XXI a. antrojo deSimtmecio inicijuoja ir finansuoja tarptauti-
nius projektus, skirtus kultiriniam rastingumui ugdyti formaliajame ir neformaliaja-
me ugdyme (Cultural literacy of young generations in Europe, 2018). Taigi kultarinis
radtingumas itin svarbus socialinés sanglaudos, dialogo ir demokratinio dalyvavimo
stiprinimo kontekste.

Politiniy iniciatyvy fone ypac isiskiria Europos ir Izraelio universitety konsorci-
umo tyréjy DIALLS projektas. Jo autoriai (DIALLS, 2018), analizuodami kultirinio
rastingumo geneze, suformulavo socialiai orientuotg samprata, kurioje isryskéje em-
patija, tolerancija ir jsitraukimas siejami su socialine atsakomybe, kulttros paveldo
iSmanymu, daugiakultariskumu, kultiry dialogu ir atsakingu pilietiniu dalyvavimu
(Duobliené ir kt., 2020). DIALLS projekte kultarinis rastingumas apibréziamas nenor-
matyviai, akcentuojant ,jtrauktj, tolerancijg ir empatijg kaip pagrindines kultarinio
rastingumo dedamasias, skatinancias integracija, kultary dialogg ir tarpusavio supra-
tima“ (DIALLS project, 2021, p. 5).

Konceptualiai $i DIALLS kryptis papildo ankstesnes sampratas: i§ Hirscho (1980,
1985) perimama kultariniy Zinojimy reik§meé, i§ Kellnerio ir Share (2005) - kritinés
interpretacijos svarba, o kritinés pedagogikos tradicijoje pabréziamas socialinis ir ver-
tybinis ugdymo kontekstas (Freire, 2000; Luke, 2012). Shliakhovchuk (2021) papil-
domai akcentuoja kultaros ,vertimo® ir adaptacijos svarba, kuri gali padéti mazinti
tarpkulttrinés komunikacijos nesusipratimus.

Svarbu pazymeéti, kad kultarinio rastingumo problematika aktuali ne tik edukolo-
gijoje, bet ir kitose mokslo srityse, pavyzdziui, sveikatos priezitiroje, vadyboje. Slau-
gos tyrimuose kulttrinis ratingumas siejamas su jautrios ir veiksmingos priezitiros
teikimu daugiakultarése aplinkose (Deger, 2018). Leininger (1995) kultarinés slaugos
teorinis modelis apima sveikatai ir slaugai reik§mingus veiksnius (pavyzdziui, kalba,
socialine struktira, tikéjima, politika, ekonomiks, technologijas), o Narayanasamy
(1998) ACCESS modelyje isskiria $iuos segmentus: jvertinima' (angl. assessment),

1 Lietuviski vertimai yra disertacijos autorés.
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komunikacijg (angl. communication), kultarinius susitarimus ir kompromisus (angl.
cultural negotiations/compromise), pagarbos kirimg (angl. establishing respect) ir jau-
truma (angl. sensitivity).

Empiriniai tyrimai rodo, kad kultarinio ratingumo aktualizavimas daznai remiasi
konkretaus konteksto problematika (pavyzdziui, Flavel ir kt. (2013) atliko Australijos
aborigeny ir baltaodziy bendrabuvio analize, Notar (2008) doméjosi Kinijos kontekstu
ir pan.). Flavel ir kt. (2013) tyrime pabrézia savirefleksijos svarba — gebéjimg atpazinti
iSankstines nuostatas ir tapti atviram kitoms kultaroms, ypa¢ $vietimo aplinkose, kur
formuojasi kritinio mastymo ir dialogo pagrindai.

Apzvelgus kultarinio radtingumo sampratos kaitos raiska skirtingy mokslininky
darbuose, matyti aiski kulttrinio rastingumo sampratos kaita - nuo gana statigko, i
bendrg kultaros Ziniy fonda orientuoto pozitrio pereinama prie dinamiskesnio, so-
cialine sgveika ir dialogu grindziamo pozitrio, akcentuojancio interpretacija, kritinj
mastyma, empatijg, patirtj ir atsakingg dalyvavima kultariskai jvairioje visuomenéje.
Siekiant sistemiSkai apibendrinti Siame skyriuje aptartas teorines prieigas, 1 lenteléje
pateikiamos svarbiausiy tyréjy kultiirinio rastingumo sampratos. Lenteléje iSryski-
nami $iy sampraty panasumai ir skirtumai, parodoma, kurie kultarinio rastingumo
démenys skirtingy autoriy darbuose kartojasi, o kurie budingi atskiroms teorinéms
perspektyvoms. Apibendrinimas leidzia nuosekliau pagristi kultarinio rastingumo
sampratg, kuria remiamasi disertacijoje, ir sudaro prielaidas toliau analizuoti kultari-
nio rastingumo rai$ka ugdymo procese.

1 lentelé. Kulttrinio rastingumo sampraty palyginimas (parengta autorés)

kultariniu i$prusimu,
bendru Zziniy
pagrindu ir gebéjimu
suprasti ,kultaros
tekstus®, kad asmuo
galéty sékmingai
komunikuoti ir daly-
vauti visuomenéje.

sieja su gebéjimu
suprasti kultara,
komunikuoti ir akty-
viai joje dalyvauti.

Autoriai Kultiirinio rastin- Panasumai Skirtumai

gumo apibréztis (savitumas)
Hirsch (1980; 1985) | Kultarinis rastin- Kaip ir kiti autoriai, Ryskiausiai

gumas siejamas su kultarinj radtinguma | akcentuoja bendra

kanoninj ziniy
fonda; samprata gana
stati$ka ir orientuota
i vienos kultaros
pagrinda, todél jos
taikymas daugiakul-
taréje visuomenéje
yra ribotas.

Morrell (2002)

Kultarinis rastingu-
mas apibréZiamas
kaip nuolatinis
procesas, apimantis
vertybines nuostatas,
refleksijg ir veikima
socialinéje erdvéje.

Kaip ir Streetas,
Johnson bei DIALLS
projekto autoriai,
kultirinj radtinguma
supranta kaip
dinamiska process,
o ne vien kultarinio
turinio perémima.

Isskirtinj démesj
skiria refleksijai,
vertybéms ir akty-
viam dalyvavimui,
neapsiribojama vien
kultariniy fakty
Zinojimu.
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Autoriai Kultarinio rastin- Panasumai Skirtumai
gumo apibréztis (savitumas)

Street (2003) Rastingumas Artima kritinés Kultarinio rastin-
suprantamas kaip pedagogikos, gumo nesieja vien
socialiné praktika, DIALLS projekto ir | su Ziniy jgijimu -
todél kultarinis patyriminio moky- | svarbiausiais tampa
radtingumas reiSkia | mosi kryptims. veikimas, santykiai ir
jsitraukimg j prasmiy kontekstas.
karima, socialines
sgveikas ir kultariniy
normy refleksija.

Kellner ir Share Kultirinis rastin- Kaip ir Hirschas, Ple¢ia kultirinio

(2005)

gumas apima ne tik
faktines Zinias, bet ir
gebéjima analizuoti
bei interpretuoti
kultarinius produk-
tus ir medijy tekstus.

pabrézZia prasmeés
supratimo svarbg, o
kartu su vélesniais
autoriais akcentuoja
interpretacijg ir
kritinj mastyma.

radtingumo samprata
uz tradicinio kanono
riby, jtraukia medijy
ir populiariosios
kultaros lauka.

Duobliené (2010;
2016)

Kultarinis rastin-
gumas apima ne tik
skaitymo ir ra§ymo
gebéjimus, bet ir
gebéjima kritiskai
atrinkti bei vertinti
informacija, kurybis-
kai mastyti, aiskiai
reiksti idéjas ir
priimti sprendimus.

Artima Maine,
Lahdesmaki

ir DIALLS

projekto autoriy
sampratoms — pabreé-
Ziami kritinis masty-
mas, komunikacija ir
aktyvus dalyvavimas.

Kultirinj radtinguma
glaudziai sieja su
$iuolaikinémis
kompetencijomis,
ugdymu ir
pilietisSkumu.

Donskis (2013)

Savoka tiesiogiai
nevartojama, taciau
kultarinis rastingu-
mas implikuojamas
kaip gebéjimas
mastyti kultariskai,
matyti kultaros
rysj su visuomene
ir politika, suvokti
kultarg kaip debaty
ir minties erdve.

Atitinka interpreta-
cing ir kritine kryptj,
pabréziancig prasmeés
karimg.

I$skirtinai akcentuoja
kultaros filosofinj ir
pilietinj matmenis.
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empatija, tolerancija,
jtrauktis, dialogas ir
atsakingas pilietinis
dalyvavimas.

socialinio veikimo
svarbg.

Autoriai Kultarinio rastin- Panasumai Skirtumai
gumo apibréztis (savitumas)

Johnson (2014) Kultarinis rastin- Kaip ir DIALLS Kritikuoja Hirscho
gumas siejamas projekto autoriai, modelj kaip galintj
su gebéjimu veikti Duobliené bei privilegijuoti vienas
daugiakultiréje Maine, akcentuoja grupes kity sgskaita;
aplinkoje, suvokiant | socialinj, dialoginj ir | kultiirinj rastinguma
tapatybe kaip dau- jtraukties aspektus. | sieja su galios
gialype, susiformuo- santykiais, jtrauktimi
jancia i§ patirties, ir socialiniu
socializacijos ir teisingumu.
priklausymo skirtin-
goms kultiiroms.

DIALLS projektas Kultarinis rastingu- | Perima ankstesnése | RysSkiausiai

(20185 2020) mas apibréziamas sampratose pabrézia socialine
nenormatyviai - jo | i8rySkintg Ziniy, atsakomybe,
pagrindg sudaro interpretacijos ir tarpkultarinj dialoga

ir demokratinj
sambuvj; maziausiai
remiamasi kanoniniy
Ziniy principu.

Maine, Cook ir
Lihdesmaiki (2022)

Kultarinis rastingu-
mas siejamas su dia-
logu, komunikavimu,
argumentavimu,
patyrimu ir bendru
ziniy karimu.

Labai artima DIALLS
projekto ir socialinio
konstruktyvizmo
kryp¢iai.

Kultarinio ras-
tingumo ugdyma
supranta kaip dia-
loginj procesa, ypac
reikémingg ugdymo
kontekste.

1 lenteléje apibendrintos skirtingy tyréjy kultarinio rastingumo sampratos atsklei-
dzia nuoseklia $ios sgvokos kaitg: nuo Ziniy ir kultarinio i§prusimo akcentavimo pe-
reinama prie dialogu, refleksija, jtrauktimi ir socialiniu dalyvavimu grindziamos sam-
pratos. Ankstyvesnése prieigose, ypa¢ Hirscho (1985) darbuose, kultiirinis rastingu-
mas labiau siejamas su bendru kultariniy Ziniy rinkiniu, batinu komunikacijai ir da-
lyvavimui visuomenéje. Vélesni autoriai kulttrinj ratinguma traktuoja placiau, kaip
socialine praktika, apimancig kritinj mastyma, interpretavima, vertybines nuostatas ir
gebéjima veikti kultariskai jvairiose aplinkose. Ypa¢ ryskus poslinkis matyti DIALLS
(2020) projekto ir Maine ir kt. (2022) darbuose, kuriuose kultarinis rastingumas sie-
jamas su empatija, tolerancija, dialogu, bendru prasmiy karimu ir atsakingu pilieti-
niu dalyvavimu. Sisteminé apzvalga pagrindZia pasirinkimg kultarinio rastingumo
sampratg disertacijoje traktuoti kaip dinamiska, ugdymo procese plétojamg gebéjima
suprasti, interpretuoti, reflektuoti ir dialogiskai veikti kulturiskai jvairioje aplinkoje.

Apibendrinant teorines ir empirines jZvalgas galima teigti, kad vienos universaliai
priimtos kultirinio rastingumo apibréZties néra — skirtingi autoriai i$skiria skirtingus
démenis. Vis délto isryskéja bendra nuostata, kad kultirinis rastingumas yra batinas
tarpkultriniam supratimui ir dialogui, o jo ugdymas siejamas su kritiniu mastymu
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ir socialine atsakomybe (Nassimbeni ir Desmond, 2011; Lihdesmaki ir kt., 2022).
Lahdesmaki ir kt. (2022) pabrézia, kad kultirinio rastingumo mokymasis yra proce-
sas, kuriame dialogiskai bendrai kuriamos Zinios, atveriant erdve naujoms idéjoms ir
pozitriams. Remiantis Duoblienés (2010) bei Meine ir Vrikki (2021) idéjomis, galima
teigti, kad kultarinis rastingumas apima ne tik skaitymo ir raymo gebéjimus, bet ir
gebéjima kritiskai atrinkti informacija bei jg vertinti, kirybiSkai mastyti, aiskiai i$sa-
kyti idéjas, priimti sprendimus ir spresti problemas.

Kultarinj rastinguma tikslinga suprasti kaip dinamiska Ziniy, vertybiy ir gebéjimy
visuma, apimancig kritinj mastyma, empatijg ir dialogi$ka veikima. Individualia pa-
tirtimi grindziamas kultarinis rastingumas sudaro prielaidas suprasti ir interpretuoti
kultarine pasaulio jvairove, prasmingai dalyvauti jvairiuose socialiniuose kontekstuo-
se, mazinti stereotipinj mgstymg ir socialine atskirtj.

1.1.2. Kultarinio rastingumo ugdymo nuostatos

Kultarinio rastingumo apibrézties plétojimas atskleidzia skirtingas, taciau i§ esmés
viena kitg papildancias ar atliepiancias kultarinio rastingumo sampratas, akcentuo-
jancias skirtingus aspektus ir savybes. Tyrinédamas kultirinio ratingumo ugdyma
mokykloje, Kobakhidze (2021) i$skiria kelis esminius démenis: atviruma (vertybiy
prasme), kultary pazinimg ir atpazinimg. Kultarinis rastingumas svarbus siekiant
tarpkulttrinio dialogo ir supratimo, o jo ugdymas reikalingas tiek asmeniniame, tiek
profesiniame gyvenime. Jis padeda geriau suprasti kitas kultaras, mazinti stereotipus
ir iSankstines nuostatas, leidzia efektyviau bendrauti ir siekti bendry tiksly su skirtin-
gy kultary atstovais. Globalizacijos amziuje, kai vis dazniau susiduriame su kultary
jvairove, gebéjimas bendrauti ir sugyventi tampa kritigkai svarbus (Europos tapatybé,
vertybés ir vieta besikei¢ian¢iame pasaulyje, n. d.), todél kult@irinio rastingumo ugdy-
mas turéty bati nuoseklus ir pradedamas ankstyvajame amziuje, kai vaikai pirmg karta
patiria kultary jvairove artimiausioje socialinéje aplinkoje. Duoblienés (2018) many-
mu, tai nejmanoma be tarpusavio dialogo karimo, min¢iy argumentavimo, nejsipar-
eigojancios atviros komunikacijos ir supratimo, kad svarbus ne tik veiklos rezultatas,
bet ir pats vaikas su savo mintimis bei darbais. Remiantis $iomis jZvalgomis, galima
teigti, kad ugdytinis turéty bati aktyvus ugdymo proceso dalyvis, kuris, padedamas
suaugusiojo, konstruoja savo nuostatas, patirtis, igdzius ir gebéjimus. Siekiant ugdyti
laisvg ir asmenine atsakomybe prisiimantj zmogy, tikslinga plétoti patirtinj mokymasi
ir refleksijg, o ne perteikti i§ anksto suformuotas nuostatas.

Minétg ugdymo sampratg pagrindzia socialinio konstruktyvizmo prieiga. Len-
kauskaité (2014) pazymi, kad Zinios néra tiesiog perimamos i$ iSorinio pasaulio - jos
formuojamos paties Zmogaus patirtyse. Akcentuojant individo patirtj ir tai, kad ,,su-
bjekto zinios yra i$laikomos jo nuosavoje patirties vietoje, Sios Zinios gali bati tik jo
paties reprezentuojamos, t. y. papasakojamos kaip savo patirties susidarymo istorija“
(Lenkauskaité, 2014, p. 39), kultirinio rastingumo ugdymas gali bati suprantamas
kaip procesas, kuriame vaikas ne tik perima socialines ir kultarines reik$mes, bet ir
aktyviai jas interpretuoja, sieja su savo patirtimi bei kuria asmeninj santykj su aplinka.
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Socialinio konstruktyvizmo teorijoje, remiantis Bergerio ir Luckmanno (1999) idéjo-
mis, pazinimas, Zinios ir socialiné tikrové suprantami kaip susiformuojantys per zmo-
niy bendrg socialine veikla. Realybé atsiranda ir kinta Zmonéms sgveikaujant, o mo-
kymasis laikomas socialiniu procesu, vykstanciu tarp individy. Kalba Siame procese
tampa pagrindine priemone koordinuoti veikla, reflektuoti patirtj ir ja dalytis. Nuosta-
ta svarbi ir $iai disertacijai, todél, vadovaujantis socialinio konstruktyvizmo pozitriu,
joje nagrinéjamas prieSmokyklinio amziaus vaiky kultirinio rastingumo ugdymas,
akcentuojant, kad sgveikaudamas vaikas konstruoja savajj pasaulj ir nuostatas, o mo-
kytojas kuria salygas prasmingai patir¢iai, dialogui, bendroms veikloms ir refleksijai.

Daukilas ir Kaciniené (2015) i$skiria esminius socialinio konstruktyvizmo nuosta-
tomis pagrjstos mokymosi teorijos principus: ,,pazinimo realybé yra subjektyvi, nes ja
konstruoja besimokantieji kartu su mokytojais reflektuodami Zinias; pazinimo rezul-
tatai vertinami kaip mokymosi dalyviy socialiniy santykiy produktas; asmenybés ug-
dymas vyksta socialiniy sgveiky aplinkoje, kurioje sureik§mintas besimokanciojo ego
lygmuo; mokytojas kartu su mokiniu mokosi drauge kurdami naujas zinias“ (Daukilas
ir Kadiniené, 2015, p. 5-6). Vadovaujantis $iais aspektais, vaiky kultarinio rastingumo
ugdyma galima analizuoti kaip procesg, kuriame svarbi tiek vaiko iniciatyva ir indivi-
duali patirtis, tiek mokytojo kryptingai kuriama ugdymo aplinka, skatinanti bendravi-
ma, prasmiy karimg, kultarinj sgmoninguma ir santykio su kitu kairima.

Minétos nuostatos ypa¢ svarbios prieSmokykliniame amziuje, kai vaikas inten-
syviai mokosi biidamas bendruomenéje, todél, ugdant kultirinj rastinguma, batina
atkreipti démesj j individo ir kolektyvo santykj: kultirinis rastingumas ugdomas ir
pasitelkiant vaiko individualig patirtj, ir organizuojant bei vykdant bendras veiklas,
kuriant bendruomenés taisykles (normas) ir mokantis veikti su kitu. Viena i§ svar-
biausiy prieSmokyklinio ugdymo veikly yra Zaidimas. Piaget (2011) teigé, kad kogni-
tyviniai gebéjimai vystosi ZaidZiant, o Vygotskij (1968) vaizduotés Zaismg laiké vaikus
iSlaisvinancia veikla. Nors $iy tyréjy teoriniai akcentai skiriasi, abu jie pripazino, kad
zaidimas yra viena i§ svarbiausiy vaiky ugdymo veikly.

Piaget (2011) teorijoje pabréziamas aktyvus vaiko vaidmuo pazjstant: vaikai Zinias
kaupia aktyviai jsitraukdami j aplinka, o mokymasis vyksta jsitraukiant ir asimiliuo-
jant, naujas patirtis jtraukiant j anks¢iau susiformavusj supratima. Si nuostata svarbi
kultariniam ra$tingumui ugdyti, nes leidzia manyti, kad kultarinés reik§meés vaikui
tampa suprantamos tada, kai jos siejamos su jo paties patirtimi ir veikla. Taigi peda-
gogams Piaget teorija (2011) ,,gali padéti parinkti amziy atitinkancias ugdymo formas
ir suprasti, kaip vaikg paremti mokantis bei prisitaikant prie aplinkos“ (Kereviciené,
2014, p. 43). Vygotskij (1968) akcentavo socialinés aplinkos, kalbos ir suaugusiojo tar-
pininkavimo svarbg. Vienas i§ svarbiausiy vaiko raidos veiksniy yra socialiné aplinka:
vaikas mokosi i§ aplinkiniy Zmoniy, o suaugusysis padeda atsiskleisti vaiko potenci-
alui. Vadinasi, butent socialinis pasaulis ir kultariné aplinka lemia, kaip vaikas ima
suprasti ji supancias reik§mes ir j kokius stimulus reaguoja. Siame kontekste svarbios
tampa tokios ugdymo terpés kaip kalba, vaizdas ir Zaidimas, nes jos leidzia vaikui kul-
tarines reik§mes ne tik priimti, bet ir interpretuoti.

Kultarinis rastingumas prie$mokykliniame amziuje neatsiejamas nuo kalbinés
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rai$kos ir komunikaciniy gebéjimy. Piaget (2011) ir Vygotskij (1968) teigé, kad vaiko
kalba, vystydamasi i§ pradziy egocentriskai, ilgainiui tampa sociali ir nukreipta j sgvei-
ka su kitais. Dél $ios priezasties ugdant svarbu ne tik stiprinti vaiko individualig kalbi-
ne raiska, bet ir kurti salygas kalbiniam veikimui bendruomenéje: mokyti klausytis, at-
sakyti, tartis, argumentuoti ir jvardyti emocijas. Vis délto priesmokykliniame amziuje
reik§minga ne tik kalba. Vaizdas taip pat tampa svarbia kultarinio rastingumo ugdymo
terpe, nes vaikai kultarines reik§mes kuria ir interpretuoja stebédami vaizdinius, juos
aptardami, siedami su savo patirtimi ir jtraukdami j zaidimg. Taigi vaizdo naratyvai ir
bezodziai tekstai gali buti laikomi kulttrinio rastingumo ugdymo terpe, sudarancia
prielaidas vaikui dalyvauti kuriant prasmes (Maine, 2015) dar iki visi$kai susiformuo-
jant formaliajai skaitymo ir raSymo kompetencijai. PrieSmokyklinio ugdymo grupé
kaip bendruomené tiesiogiai ir netiesiogiai formuoja vaiko kalbinius, socialinius ir
emocinius gebéjimus, todél tampa svarbia kulttrinio radtingumo ugdymo erdve.

Minétos teorinés nuostatos atsispindi ir Lietuvos $vietimo dokumentuose. Tautinés
mokyklos koncepcija (1988), Lietuvos $vietimo koncepcija (1992) ir ,,Geros mokyklos
koncepcija“ (2015) atskleidzia Lietuvos §vietimo raidos kryptj nuo tautinés tapatybés
ir kultarinio testinumo akcentavimo iki humanistine, demokratine ir atvira kultari-
nio ugdymo samprata grindziamo poziirio. Tautinés mokyklos koncepcija, pareng-
ta atgimstancios valstybés kontekste, akcentavo butinybe atkurti ir puoseléti tauting
tapatybe. Kultairinio ratingumo samprata ¢ia glaudziai susijusi su tautinés kultaros
pazinimu ir perémimu: mokiniui turi bati sudaryta galimybé jsiSaknyti savo tautos
kalboje, istorijoje ir tradicijose. Vienas i§ pagrindiniy koncepcijos principy - nacio-
nalumas - apibréZziamas kaip ,,isipareigojimas Lietuvos kultarai, rapestis jos identiteto
i$saugojimu ir istoriniu testinumu® (p. 6). Tautinés mokyklos koncepcija (1988) turi
esminiy sgsajy su Hirscho (1985) kultarinio rastingumo nuostatomis. Hirschas (1987)
teigia, kad kultarinis rastingumas reiskia dalijimasi bendrai zinomy kultariniy Ziniy
rinkiniu, be kurio visuomenéje nejmanoma efektyvi komunikacija ar dalyvavimas de-
mokratijoje. Panasiai akcentuojama ir Tautinés mokyklos koncepcijoje, teigiant, kad
mokykla turi perduoti pagrindinius tautinés kultiros elementus - kalbg, istorija, pa-
procius, literatarg, kad Zmogus galéty tapti visaverte savo tautos ir visuomenés dalimi
(Tautiné mokykla, 1989). Kartu pabréziama, kad ,tai anaiptol neturi vesti j tautinj uz-
daruma ir izoliuotuma, juo labiau j neigiama santykj su kitomis kultaromis ir jy atsto-
vais® (p. 8), todél ugdymo uzdavinys — derinti tapatybés ugdyma su atvirumu kultary
jvairovei.

1992 m. Lietuvos $vietimo koncepcija plétojo Tautinés mokyklos idéjas, jtvirtin-
dama jas nacionalinéje $vietimo sistemoje. Sioje koncepcijoje kultirinis ugdymas su-
vokiamas ne tik kaip tautiSskumo, bet ir kaip humanizmo, demokratijos bei atvirumo
pasauliui ugdymas, t. y. ugdymas grindziamas humanistinémis, tautinémis, demokra-
tinémis ir pasaulézitros laisvés vertybémis. Dokumente taip pat pabréZziama, kad mo-
kykla turi sudaryti salygas asmens saviraiskai ir visapusei kultarinei raidai, skatinti ka-
rybiskuma, kritinj mastyma ir vertybiy suvokima. Sios nuostatos svarbios planuojant
ugdyma, sudarantj salygas vaikui ne tik perimti kultarines reik§mes, bet ir mokytis jas
interpretuoti.
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Visos koncepcijos buvo jgyvendinamos su trikdzias, tac¢iau Lietuvos $vietimo sis-
temai, kaip ir bet kuriai kitai sistemai, buvo butina aigki raidos kryptis. Taigi 2013 m.
parengta ir 2015 m. Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro patvirtinta ,,Ge-
ros mokyklos koncepcija“ Si koncepcija remiasi tiek Tautinés mokyklos koncepcijos
(1988), tiek 1992 m. Lietuvos $vietimo koncepcijos principais, taciau juos plétoja ir
transformuoja atliepdama kintandius visuomenés poreikius ir nuostatas. Nors kulta-
rinis rastingumas koncepcijoje nejvardijamas tiesiogiai, jo elementai aigkiai integruoti
i asmens ugdymo visuma: ,,Svarbios savybés yra atvirumas, komunikabilumas, lanks-
tumas, adaptyvumas, ta¢iau ne maziau svarbus - tapatybés, vertybinio ,stuburo® ir
asmeninés gyvenimo prasmés susikirimas“ (Geros mokyklos koncepcija, 2015). Kon-
cepcijoje numatoma, kad ugdymas turéty vykti puoseléjant vertybes, stiprinant saves
pazinimg, socialinj ir emocinj ugdyma bei bendruomeniska veikla. Tai artima kulta-
rinio rastingumo sampratai, kurioje svarbus ne tik kultaros pazinimas, bet ir vaiko
gebéjimas kurti santykj su kitu bei bendruomene.

Visose trijose $vietimo koncepcijose — Tautinés mokyklos koncepcijoje (1988),
Lietuvos $vietimo koncepcijoje (1992) ir ,Geros mokyklos koncepcijoje (2015) -
skirtingai akcentuojama kultiirinio rastingumo svarba, dazniausiai netiesiogiai, tac¢iau
jis vieningai pripazjstamas kaip esminis ugdymo tikslas. Lietuvos $vietimo politika
nuo tauti$kumu grjsto kultarinio identiteto nuosekliai juda platesnés ir globalesnés
kultarinés kompetencijos plétros link, akcentuodama visapusiskai i$silavinusio, verty-
bigkai orientuoto ir kultariskai sgmoningo pilie¢io ugdyma. Tai pastebima ir ,,Lietuvos
nacionalinio $vietimo sistemos apzvalgoje“ (Eurydice, 2023), kur pabréziamas ,ugdy-
mo turinio atnaujinimas, orientuotas i kompetencijomis grista ugdyma®, o kultariné
kompetencija jvardijama kaip viena i§ bendryjy kompetencijy (Eurydice, 2023). Siame
kontekste kulttrinio radtingumo ugdymas tampa vis labiau integruotas ir tarpdiscipli-
ninis: skatinama mokiniy kultariné jtrauktis, dialogas, pazinimas ir pagarba kultary
jvairovei.

Europinés ir nacionalinés strateginés nuostatos (Europos Parlamento ir Tarybos
rekomendacija (2006), Valstybés $vietimo strategija 2013-2022 m. (2013), Lietuvos
mokslo ir studijy ateities vizija: ,Mokslioji Lietuva 2030 (2012), 2014-2020 m. Naci-
onaliné pazangos programa (2012)) atkreipia démesj j ugdymo kaita, besimokancios
visuomenés kiirima ir atvirumo bei demokratiskumo principus. Siuose dokumentuose
akcentuojama asmens tapsmo visaver¢iu demokratinés visuomenés nariu svarba — ak-
tyviai dalyvaujant socialiniame, ekonominiame ir kultiriniame gyvenime. Socialiné
konstruktyvistiné prieiga ugdyme leidzia tikétis, kad mokytojas sudaro vaikui galimy-
be Zinias ir gebéjimus konstruoti laipsniskai, per patirtj, o0 mokymasis vaikui tampa
prasmingas. Vis délto svarbu islaikyti pusiausvyra tarp ugdymo kryptingumo ir pasi-
rinkimo laisvés, nes tarp autentiskos ir ,,sukurtos® laisvés yra plona riba, todél ugdymo
turinys turéty skatinti klausimy kélimg, dialoga ir argumentavimg, o ne vien ,,teisin-
gu“ nuostaty perémima. Diskusijos dél Bendrojo ugdymo turinio atnaujinimo (2019-
2021) parodé, kad turinio atranka, privalomumo logika ir aktualumas mokiniams yra
jautras klausimai, todél ypac svarbu gristi ugdyma vaiko patirtimis ir Siuolaikinémis
kultarinémis realijomis.
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Vis délto deklaruojamos nuostatos ne visada visiskai realizuojamos ugdymo prak-
tikoje. Bendrosiose programose iSryskéja i vaika orientuoto, saveika ir patirtimi gristo
ugdymo principai, taciau realioje praktikoje tiek mokytojui, tiek vaikui kartais sutei-
kiama per mazai galiy veikti savarankiskai (Socialiniy inovacijy institutas, 2018). Ne-
retai mokytojai konstruoja ne tik vaiky nuostatas, bet ir veiklas, t. y. kuria ugdymo
turinj, kuris vaikams ne visada patrauklus ir aktualus. Tokia situacija ypac reik§minga
kulttriniam rastingumui ugdyti, nes jis negali buti veiksmingai plétojamas vien per-
duodant ,,teisingas® nuostatas — batinas vaiko jsitraukimas, galimybé klausti, interpre-
tuoti, diskutuoti, bendrauti ir reflektuoti.

Kultarinio rastingumo ugdymo kontekste tai reiskia atsigrezima i vaika kaip j ak-
tyvy ugdymo proceso dalyvj: mokytis ,,buti su vaikais®, i§girsti jy patirtis ir interesus,
kurti aktualy, prasmingg ugdymo turinj, nes, kaip nurodo Duobliené (2018), nebega-
lime diegti jau nebeegzistuojancio pasaulio nuostaty ir tvarky, o turime mokytis bati
kartu ir kurti bendra pasaulj. Taigi pedagogas neturéty bati pasyvus stebétojas. Jis turi
veikti kaip tarpininkas, ugdymo aplinkos karéjas, vaiko pagalbininkas, palaikantis ini-
ciatyva, dialoga ir refleksija. Tokia laikysena leidZia pedagoga matyti ne kaip vienintelj
Zinojimo $altinj, o kaip drauge augantj, besimokantj bendrakeleivj. Butent taip sgvei-
kaujant kultiirinis rastingumas pasireiskia kaip gebéjimas ne tik pazinti kulttira, bet ir
kurti santykj su kitu, bendruomene ir kultarine jvairove.

Apibendrinant galima teigti, kad kultarinio rastingumo ugdymas priesmokykli-
niame amziuje suprantamas kaip daugialypis, dialogu, patirtimi ir socialine sgveika
grindziamas procesas, kuriame vaikas aktyviai konstruoja savo santykj su kultiira, kitu
zmogumi ir bendruomene. Teorinés prieigos rodo, kad kultiirinis ratingumas neap-
siriboja vien Zziniy apie kulttirg perteikimu, bet apima gebéjimg interpretuoti reiks-
mes, reflektuoti patirtj, bendrauti, veikti drauge ir atsakingai dalyvauti kuriant bendra
gyvenimg. Socialinio konstruktyvizmo perspektyva leidzia ugdyma sieti su prasmiy
karimu pasitelkiant kalba, vaizda, zaidimg ir bendras veiklas, o bezodziai tekstai Siame
procese laikytini ypa¢ tinkama priemone vaiky interpretaciniams gebéjimams stiprin-
ti, dialogui kurti ir kulttrinéms reik§méms plétoti. Taigi kultarinio rastingumo ugdy-
mas ankstyvajame amziuje laikytinas ne tik svarbia ugdymo kryptimi, bet ir esmine
prielaida vaiko atvirumui, empatijai, bendruomeniskumui bei gebéjimui gyventi kul-
tariskai jvairiame pasaulyje.

1.1.3. Kultiiriné kompetencija kaip kultiirinio rastingumo raiska
bendrosiose ugdymo programose

Kultarinio rastingumo samprata disertacijoje neatsiejama nuo kultirinés kompe-
tencijos sampratos, ypac atsizvelgiant j Lietuvos ugdymo konteksta. Nors $vietimg re-
glamentuojanciuose dokumentuose vartojamos abi sgvokos, ju santykis daznai islieka
nepakankamai aiSkiai apibréztas. Tai atskleidzia ir Svietimo ir mokslo terminy sara-
$as, kurio sudarytojai pazymi, kad ,,terminai nekeisti, neredaguoti (nors kai kurie yra
ne visai taisyklingi), nes norime skaitytojams parodyti, kokie terminai vartojami SM
srities tekstuose“ (Bielinskiené ir kt., 2015, p. 173). Siame sarade atskirai pateikiamas
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terminas ,kompetencija, ta¢iau terminas ,rastingumas“ kaip bendras terminas ne-
pateikiamas, nors jvardijami konkretas rastingumo tipai, pavyzdziui, ,kompiuterinis
rastingumas®, ,,pilietinis visuomenés rastingumas“ ir pan. Terminy tikslumas, aiSku-
mas ir vienodas vartojimas yra itin svarbus, nes taip kuriama bendra prasmé, kuri
yra bendravimo pagrindas (Pukelis ir Smetona, 2012). Sinonimi$kumas ir autentisky
lietuvisky terminy karimas, Alaunienés (2020) teigimu, neretai sukuria chaotiskuma,
todél terminijos vartojimas disertacijoje kai kur kélé dviprasmybiy. Vis délto, siekiant
nuoseklumo ir vengiant painiavos, disertacijoje laikomasi nuostatos, kad rastingumas
yra praktiné vienos ar kitos kompetencijos raiska, nepaisant to, jog ,,terminy kakofo-
nija tiek tarptautiniu, tiek nacionaliniu lygmenimis yra akivaizdus faktas“ (Pukelis ir
Smetona, p. 54). Laikantis $ios nuostatos, diskusija galima sieti su tarptautiniais dis-
kursais, kuriuose kultarinis rastingumas aptariamas ir kaip kultarinés kompetencijos
ugdymo prielaida, ir kaip jos praktiné raigka.

Ankstesniame skyriuje aptarta, kad $iuolaikiniame mokslo diskurse kultirinis ras-
tingumas suprantamas ne vien kaip ,,kultariniy ziniy“ visuma, bet kaip socialiné prak-
tika ir gebéjimas suprasti, interpretuoti bei kurti prasmes jvairiuose kultariniuose kon-
tekstuose, pasitelkiant kritinj mastyma, dialogg ir etines nuostatas (Hirsch, 1985; Gee,
2000; Kellner ir Share, 2005; Duobliené, 2010; Johnson, 2014). Sig samprata sustiprina
DIALLS projekto tyréjy plétojamas pozitiris, kuriame kultiirinis rastingumas siejamas
su empatija, tolerancija ir jsitraukimu, kartu pabréZiant socialine atsakomybe, kultiry
dialoga, daugiakultiri$kuma ir aktyvy dalyvavima bendruomenéje (Duobliené ir kt.,
2020; DIALLS project, 2021). Tarptautiniuose diskursuose kultarinis rastingumas daz-
nai aptariamas greta kultarinés kompetencijos, akcentuojant, jog kultiirinio rastingu-
mo ugdymas ir praktiné raiska gali sudaryti palankias salygas veiksmingai orientuotis
tarpkulttrinése situacijose. Crosso (1989) suformuluotoje apibréztyje kultiriné kom-
petencija apibudinama kaip procesas, kuriame asmenys ir sistemos pagarbiai ir veiks-
mingai reaguoja i kultary, kalby, socialiniy klasiy, rasiy, etninés kilmés, religijy ir kity
jvairovés aspekty nulemtus skirtumus, pripazindami ir gerbdami kiekvieno zmogaus
orumg. Vélesniuose darbuose Crossas (2020) $ig sampratg i$plétoja — kulttrine kom-
petencija apibrézia kaip suderinty elgesio modeliy, nuostaty ir politikos priemoniy
visuma, leidZiancia sistemai veiksmingai veikti kulturinés jvairovés salygomis.

Siame kontekste diskusijy gali kelti ir termino ,tolerancija“ vartojimas. Lietuviy
kalboje jis neretai suprantamas kaip ,,pakantumas, pakentimas ar leidimas kitam egzis-
tuoti, nesiprie$inant“ (lietuviuzodynas.It, n. d.), taip pat, kaip teigia Pleckaitis (1998),
ir kaip ,i$tverti, pakesti“ (p. 57). Taigi kyla rizika, kad siektinas lygiavertis dialogas ir
jtrauktis bus interpretuojami kaip pasyvus ,,leidimas egzistuoti®. Vis délto disertacijoje
$is terminas vartojamas todél, kad yra atpazjstamas ir lengviau suprantamas (Pukelis
ir Smetona, 2012). Remiamasi DIALLS (2020) projekto tyréjy ir Crosso (2020) sam-
prata, pagal kurig tolerancija suprantama kaip budrumas ir atida kultariniy skirtumy
dinamikoms, o ne vien kaip pakantumas.

Aptarus teorinj kultarinio rastingumo ir kultarinés kompetencijos santykj, svar-
bu parodyti, kaip $ios dimensijos institucionalizuojamos. Kultarinés kompetencijos
rai$kos apibréztis neatsiejama nuo Lietuvos Respublikos bendryjy ugdymo programy
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(toliau - BUP), kuriose apibréziama, kas ir kaip turéty biti ugdoma Lietuvos ugdymo
jstaigose. BUP (2022) numatomas integralus ugdymas, apimantis septynias kompe-
tencijas. Kiekvienos kompetencijos raiSka apibréziama atskirai. Kompetencijy raidos
aprase (2022) kultariné kompetencija apibréziama kaip kultariné savimoné, grindzia-
ma ziniomis, aktyvia kultirine raiska ir kultariniu samoningumu. Joje i$skiriami trys
pagrindiniai sandai: kultarinis i§prusimas, kultariné rai$ka ir kulttrinis sgmoningu-
mas, kurie i§ esmés dera su disertacijoje vartojama kulttrinio rastingumo samprata -
asmens patirtimi ir Ziniomis gristu pasaulio suvokimu (BUP atitinka kultarinj i$pru-
simg) ir sgveika su pasauliu (BUP atitinka kulttrine rai$ka), kuri atsiskleidzia asmens
gebéjimu buti empatiskam, gebéjimu kritiskai vertinti ir dialogiskai priimti kultarine
jvairove (BUP atitinka kultarinj sgmoninguma).

Lyginant Lietuvos ir kity Saliy kultirinés kompetencijos sampratas, matyti, kad
Lietuvos kontekste ji kiek labiau orientuota i nacionaling kultarine erdve. Dabartinia-
me geopolitiniame kontekste (karo prie$ Ukraing ir su juo susijusiy grésmiy fone) toks
akcentas suprantamas, taciau, kaip nurodo Johnson (2014), svarbu, kad nacionalizmas
(nacionalinio tapatumo i$rySkinimas) nevirsty vienos tautos ir jos kultiros iskélimu
kity saskaita. Tai ypa¢ aktualu jvairéjanciai Lietuvos visuomenei, kurioje gyvena skir-
tingy tautiniy ir kultariniy bendruomeniy atstovai (Lietuvos Respublikos oficialiosios
statistikos portalas, 2026).

BUP nurodoma, kad kultarinés kompetencijos raiskai svarbu, jog mokiniai ,zi-
noty ir suprasty savo tautos, $alies, Europos ir pasaulio kultaros prasme, verte, jy tar-
pusavio rysius; identifikuoty save kaip Lietuvos, Europos ir pasaulio kultaros lauko
aktyvius dalyvius; suprasty atsakingo, karybisko poZiario j kultira svarbg ir aktyviai,
karybingai dalyvauty kultirinéje veikloje; ugdytusi estetinj skonj, formuotysi kritinj
mastyma; gebéty pagarbiai ir tolerantiskai bendrauti su kity kulttry atstovais ir spresti
tarpkultarinio bendravimo ir bendradarbiavimo problemas® (BUP, 2022). Tai yra es-
miniai pagal BUP ugdomos kultarinés kompetencijos aspektai.

Vis délto Lietuvos BUP (2022) analizé leidZia teigti, kad kultirinio rastingumo
rai$ka negali buti siejama vien su kultarine kompetencija. Dalis tarptautiniuose kul-
tarinio ra$tingumo apibrézimuose i$skiriamy dedamyjy Lietuvos dokumentuose i$-
skaidomos j kitas kompetencijas, pirmiausia - j pilietiSkumo bei socialine, emocing
ir sveikos gyvensenos kompetencijas. Tai rodo, kad kultirinis rastingumas Lietuvos
ugdymo turinyje pasireiskia kaip keliy kompetencijy visuma, o ne kaip vienos kompe-
tencijos praktiné raiska.

Pilietiskumo kompetencija BUP (2022) apibréZziama kaip pilietinis tapatumas ir pi-
lietiné galia, grista vertybémis, nuostatomis, Ziniomis ir praktinio veikimo gebéjimais,
jgalinandiais kartu su kitais atsakingai kurti demokratiska visuomene, stiprinti Lietu-
vos valstybinguma. Nors §is apibrézimas akcentuoja nacionalinj konteksta, jo turinys
glaudziai susijes su kulttrinio rastingumo dedamosiomis, kurios tarptautinéje moks-
linéje literatiiroje daznai siejamos su pagarba zmogaus teiséms, aktyviu dalyvavimu
bendruomenéje, atsakingu veikimu ir kritiniu santykiu su socialine tikrove (Westhei-
mer ir Kahne, 2004). Taigi pilietiSkumo kompetencija gali biti laikoma viena i$ kulta-
rinio rastingumo raiskos plotmiy, ypac tada, kai kultarinis rastingumas suprantamas
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kaip gebéjimas ne tik pazinti kulttra, bet ir atsakingai joje veikti.

Lietuvos BUP atskirai i$skiriama socialiné, emociné ir sveikos gyvensenos kompe-
tencija. Ji apibréziama kaip ,,asmens savimoneé ir savitvarda, socialinis sagmoningumas,
tarpusavio santykiy karimo gebéjimai, atsakingas sprendimy priémimas ir asmens
rapinimasis fizine ir psichine sveikata“ (Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, 2022,
p- 4). Sios kompetencijos sandai — savimoné ir savitvarda, empatiskumas ir socialinis
sagmoningumas, teigiamy santykiy karimas, atsakingas sprendimy priémimas - tiesio-
giai susije su mokslininky formuluojamomis kultarinio rastingumo dedamosiomis,
ypac su DIALLS (2020) projekto tyréjy i$skirtomis empatijos, tolerancijos (budrumo)
ir jsitraukimo nuostatomis.

Remiantis jvairiomis kulttrinio rastingumo apibréztimis (Broudy, 1990; Mullican,
1991; Cook, 2009; Schweizer, 2009; DIALLS, 2020 ir kt.), akivaizdu, kad Lietuvos BUP
(2022) kompetencijy modelis tam tikra prasme segmentuoja kultirinio rastingumo
turinj, i§skaidydamas panasias dedamasias j skirtingas kompetencijas. Kadangi tos pa-
¢ios nuostatos ir gebéjimai persipina keliuose aprasuose, mokytojams gali kilti sunku-
my nuosekliai planuoti ir atliepti kompetencijomis pagrjsta ugdyma.

Siame kontekste galima svarstyti, ar ugdymo praktikoje tikslinga pilietiskumo, kul-
tarine ir socialine, emocing bei sveikos gyvensenos kompetencijas matyti kaip vientisg
kultarinio rastingumo plétojimo lauka. Kita vertus, Lietuvos geopolitinés situacijos
fone suprantamas $vietimo politikos pasirinkimas atskirai akcentuoti pilietine ir kul-
tarine dimensijas, siekiant stiprinti tautinj sgmoninguma ir nacionalinj identitetg. Tai
ypac aktualu atsizvelgiant i Pilietinés galios indekso tyrimy (2022) rezultatus, rodan-
¢ius skirtingas visuomenés nuostatas valstybés gynybos ir pilietinio jsitraukimo klau-
simais.

Diskusija neapsiriboja vien bendryjy ugdymo programy lygmeniu. Kulttrinio
radtingumo, kaip keliy tarpusavyje susijusiy kompetencijy visumos, svarba ryskéja ir
platesniuose valstybés strateginiuose dokumentuose, kuriuose apibréziama siektina
ateities visuomenés ir pilie¢io vizija. Todél, analizuojant kultrinio rastingumo vieta
Lietuvos ugdymo politikoje, tikslinga atsigrezti ir j strateginius dokumentus, kurie,
net ir tiesiogiai nevartodami $ios savokos, atskleidzia jai artimas vertybines ir ugdymo
kryptis. Svarbu paminéti iniciatyva ,,Lietuva 2050. Valstybés ateities scenarijai“ (Atvi-
ras Seimas, n. d.), kurioje, modeliuojant ateities Lietuvos vizija, i§skiriama ,dermés
tarp pilietinés ir globalios tapatybés® svarba (p. 12). Tai paryskina poreikj nuo anksty-
vo amziaus ugdyti samoninga, kritiSkai mastantj, jvairove suprantantj ir pripazjstantj
pilietj. Nors $iame dokumente kultarinis radtingumas néra isskirtas kaip atskiras ras-
tingumas $alia kity rastingumo tipy, verta svarstyti ir apie kultarinio rastingumo ug-
dymo svarba, aiSkiau parodant kompetencijy integralumg. Tam reikia ne tik politinés
valios, bet ir drgsos Zvelgti globaliau.

Apibendrinant kultarinio rastingumo apibréZtis ir lyginant jas su BUP kompeten-
cijy aprasais, darytina iSvada, kad kultarinis ratingumas Lietuvos kontekste pasireis-
kia kaip keliy kompetencijy visuma. Kultariné, pilietiSkumo bei socialiné, emociné ir
sveikos gyvensenos kompetencijos skirtingais aspektais akcentuoja pagarba jvairovei,
dialoga, kritinj mastyma, empatiskuma ir aktyvy jsitraukimg - tai kertiniai kultarinio
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radtingumo bruozai, i§rySkinami ir DIALLS sampratoje, todél, analizuojant kulttri-
nio rastingumo raiska ugdyme, prasminga matyti ne atskiras, o tarpusavyje susijusias
kompetencijy dimensijas.

Analizuojant Lietuvos prie$mokyklinio amzZiaus vaiky numatoma kultarinés kom-
petencijos raiska, sitloma atkreipti démesj j keletg esminiy sandy. 2 lenteléje pateikia-
mi BUP apibrézti kultarinés kompetencijos sandai, jy raiska ir raiska priesmokyklinia-
me ugdyme (Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, 2022, p. 5). Bendroji sandy raiska
papildyta kulttrinio rastingumo tyréjy (salyginiu) priskyrimu.

2 lentelé. Kultarinés kompetencijos raiska prieSmokykliniame amziuje (pagal BUP, 2022)

bendruomenés gyvenime (Hirsch, 1985).

Sandai Sandy raiska Sandy raiska prie$mokykli-
niame ugdyme
Susipazjsta, apibudina, nagrinéja bendriau- | Atpazjsta ir jvardija kultros
sius kultaros reiskinius (Hirsch, 1985). kariniy savybes bei priemo-
nes; iSreiSkia preferencijas
vieniems ar kitiems kultaros
rei$kiniams.
Suvokia Lietuvos kultiiros kontekstg, atpa- | Zino pagrindines Lietuvos
Zjsta etninés kultiiros objektus ir reiskinius, | kalendoriniy $venciy tradi-
supranta $iuolaikinés Lietuvos kultdiros | cijas ir jas pritaiko mokykloje
raidos tendencijas, paaiskina, kaip jos tesia, | ir $eimoje. I$sako savo
keic¢ia ar papildo anks¢iau susiformavusias | jspudzius, patyre Lietuvos
o kultaros tradicijas; suvokia mokslininky, | kultiros kiriniy jvairove ir
.Ifultur. 1nis menininky ir kity kulttros kiaréjy vaidmenj | pabendrave su Lietuvos karé-
i$prusimas

jais bei atlikéjais.

Save identifikuoja ir suvokia kaip atsakinga
ir aktyvy Lietuvos, Europos ir pasaulio
kultaros dalyvi. Analizuoja, lygina ir inter-
pretuoja savaja ir kitas kultiras, suvokia
juy prasme, verte, konteksta bei tarpusavio
rys$ius (DIALLS, 2020).

Savais ZodZiais paaiskina
savo artimiausios aplinkos
kultaros reiskinius ir lygina
juos su kity Saliy kultaros
reigkiniais.

Aptaria kultarinj konteksts; estetinj skonj
ir santykj su kultiiros objektais, reiskiniais
ir kariniais grindzia dialogu (Duobliené,
2012).

Ivardija, kas suteikia kulttros
objektui ar reiskiniui ekspre-
syvumo ir patrauklumo.
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Sandai

Sandy raiska

Sandy raigka prie$mokykli-
niame ugdyme

Kultariné
raiska

Igyvendina individualias menines ir kitas
kultarines veiklas, puoseléja talentus ir
polinkius, suvokia kultaros tradicijy testi-
numo svarbg (Hirsch, 1985).

Isbando jvairias nesudétingas
kultarinés raiskos veiklas.

Aktyviai ir atsakingai dalyvauja kultarinéje
veikloje kaip kuréjai, atlikéjai, stebétojai,
interpretuotojai, vartotojai ar kritikai;
saziningai ir etiSkai vartoja intelektinius
kultaros produktus (DIALLS, 2020).

Isbando karéjo, atlikéjo, kul-
taros stebétojo ir vartotojo
vaidmenis per patirtines
kulttrines veiklas.

Asmeniniame ir visuomeniniame gyvenime
iSmintingai pritaiko kultirines Zzinias ir
gebéjimus (Freire, 2000; Luke, 2012).

Naratyviniais zaidimais, vaiz-
duojamaisiais menais, garsy
pasaulio tyrinéjimais ir kito-
mis priemonémis pakartoja,
panaudoja ir plétoja anks¢iau
patirtas  kultaros raiskos
formas.

Kultarinis
sgmoningumas

Paaiskina ir pagrindzia, kaip ir kodél
kultara yra esminis asmens pasaulévaizdj
ir tapatybe konstruojantis komponentas
(Gee, 2000; Kellner ir Share, 2005; Mazeikis,
2016).

Apibuadina savo kultarg ir
jvardija, kuo ji skiriasi nuo
kity kultary, Zmoniy ar
tradicijy, su kuriomis yra
susidares.

Ivardija ir kritikai vertina jvairias kultiiros
formas ir reiskinius, kelia klausimy apie
savos kultaros ir kity kultary suformuotas
prielaidas bei galimus S$aliSkumus (Gee,
2000; Kellner ir Share, 2005; Duobliené,
2016).

Kelia klausimus apie kulta-
riniy rei$kiniy panasumus ir
skirtumus.

Atpazjsta, kad kultara néra vienalyté - tai
rinkinys kintanciy rei$kiniy ir subkulttry,
kuriy sgveika susiklosciusi istoriskai
(Kellner ir Share, 2005; Aleksandravicius,
2015).

Apibadina, ka patiria daly-
vaudamas savo aplinkos
kultarinése bendruomenése
ir jy veiklose.

Suvokia, kad kity kultary atstovy pasaulé-
Ziara, normos, praktikos ir paprociai gali
skirtis nuo ty, kurios vyrauja gyvenamojoje
vietoje. Per dialogiska santykj pripazista,
kad kultarinis kitoniskumas gali buti
prasmingas, nepaisant masy preferencijy
(Aleksandravi¢ius, 2015; Duobliené, 2016;
DIALLS, 2020).

Aptaria  kitoniskumg, kai
lygina savo aplinkos kultaros
reiSkinius su tais, kuriuos
stebi gyvai ir jvairiose
medijose.
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Galima teigti, kad, formuluojant priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinés kom-
petencijos raiska, akcentuojama postmodernistiné ir kritinés filosofijos kryptis, pa-
brézianti, kad kulttira néra vienalyté, o tapatybé ir pasaulévaizdis formuojami per kin-
tanciy kultariniy diskursy sgveika (Gee, 2000; Kellner ir Share, 2005; Mazeikis, 2016).
Dominuoja kritinis ir dialoginis poziaris j kultarg: skatinama ne tik ja pazinti, bet ir
reflektuoti, analizuoti $aliSkumus, vertybes, istorinj konteksta. Kulttrinis kitonisku-
mas pristatomas ne kaip tik toleruotinas skirtumas, bet kaip prasminga ir vertinga
jvairové, priimama per dialogg (Duobliené, 2018; DIALLS, 2020). Nors oficialiuose
BUP (2022) aprasuose néra aiskiai jvardyta, kokiomis filosofinémis nuostatomis va-
dovautasi formuluojant kultarinés kompetencijos sampratg ir jos raiska, i§ pateikty
sandy matyti kultarinio sgmoningumo, kritinés refleksijos ir tarpkultarinio dialogo
paradigma, artima kritinio pedagoginio humanizmo (Freire, 2000), kultaros studijy
(Kellner ir Share, 2005) ir sociokultiirinés tapatybés (Gee, 2000) teorijoms. Sis zvilgs-
nis j raiSkos aspektus svarbus ir tuo, kad pirminis lentelés perskaitymas gali priminti
Hirscho (1985) nuostatas, kuriose prioritetas teikiamas Ziniy turiniui, o ne nuostatoms
ir refleksijai.

Svarbiausias skirtumas tarp ilgus metus vyravusios Hirscho (1985) kultrinio ras-
tingumo sampratos ir disertacijoje pasirinktos sampratos yra tai, kad esminiai kultari-
nio rastingumo bruozai ¢ia siejami ne su baigtiniu kultaros ir istorijos Ziniy sarasu, bet
su tolerancijos (budrumo ir atidos), empatijos ir jsitraukimo raiska.

Formuojant kultarinio rastingumo koncepta disertacijoje remtasi Jenkinso (2006),
Swain (2009), Johnson (2014), DIALLS (2020) mokslininky grupés ir Shliakhovchuk
(2019) darbais. Juose pabréziama, kad kultarinio rastingumo ugdymas néra ir negali
bati baigtinis procesas. Kadangi disertacijoje tiriama prieSmokyklinio amziaus vaiky
kultarinio rastingumo raiSka, pateikta kultarinio rastingumo samprata orientuota j
prie$mokyklinj amziy, o esminiai kultrinio ratingumo segmentai i§skirti remiantis
Lietuvos Respublikos Priesmokyklinio ugdymo bendrojoje programoje (2022) pateik-
tais kulturinés, pilietiSkumo ir socialinés, emocinés ir sveikos gyvensenos kompeten-
cijy sandais ir jy raidka.

1.1.4. Kultarinio rastingumo ugdymo prieSmokykliniame amziuje
prielaidos

Kultarinis rastingumas formuojasi nuolat, vaikui augant, pleciantis jo patir¢iai, sa-
veikaujant su vis jvairesne kultarine aplinka ir susiduriant su naujomis socialinémis si-
tuacijomis (Maine, 2015). Tai dinamiskas procesas, grindziamas nuolatiniu mokymusi
bati atviram, empatiskam, toleranti$kam (budriam) ir gebéti kritiskai vertinti skirtin-
gas pasauléziaras. Dél $ios priezasties kultarinio rastingumo ugdyma svarbu pradéti
kuo anksciau. Priesmokyklinis amzius (5-7 m.) yra palankus laikotarpis, nes pagal
vaiky raidos ypatumus $iame amziuje vaikai pasizymi dideliu smalsumu, atvirumu
naujoms patirtims, intensyvia emocine ir socialine raida, todél yra ypa¢ imlas kulta-
rinei jvairovei pazinti, empatijai ir tolerancijai ugdyti (Zukauskiené¢, 2012). Ankstyvas
kultarinio rastingumo pamatas padeda vaikams suprasti skirtingus poZiarius, mokytis
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priimti skirtingumg ir kurti pagarbius santykius su jvairiy tapatybiy Zzmonémis.
Kultarinio rastingumo ugdymo svarbg ankstyvajame amziuje stiprina ir Siuolaiki-
niai globalizacijos, migracijos bei socialinés jvairovés procesai. Siame kontekste kulti-
rinis radtingumas apima gebéjima suprasti, gerbti ir prasmingai saveikauti su skirtingy
kultary Zmonémis, remiantis empatija, atvirumu ir kritiniu mastymu, todél anksty-
vajame ugdyme svarbu kurti tokias ugdymo situacijas, kuriose vaikas galéty pazinti
tiek savo, tiek kity kultary patirtis, mokytis reflektuoti panasumus ir skirtumus bei is-
bandyti dialogisko bendravimo formas. Tikslingai organizuotos Zaidybinés, menings,
kalbinés ir socialinés veiklos, paremtos vaiky patirtimis, sudaro prielaidas ne tik asme-
ninei brandai, bet ir gebéjimui prasmingai veikti kultari$kai jvairioje bendruomenéje.
Tarptautiné ankstyvojo ugdymo praktika rodo, kad kultarinio rastingumo ugdy-
mas tampa veiksmingas, kai ugdymo turinys ir aplinka sgmoningai pritaikomi kultari-
nei vaiky jvairovei. Pavyzdziui, Australijos ankstyvojo ugdymo programa ,,Belonging,
Being and Becoming: The Early Years Learning Framework® (toliau - EYLF) akcen-
tuoja kultdrinio rastingumo (kaip kulttrinés kompetencijos raigkos) integravima |
sisteminj vaiky ugdyma nuo pat ankstyvojo amziaus (Australian Government Depar-
tment of Education, Employment and Workplace Relations, 2009). EYLF grindziama
tarpusavyje susijusiais principais, praktikomis ir mokymosi rezultatais, skatinant visu-
mine vaiko raidg ir priklausymo jausmg. Vélesniuose dokumentuose taip pat pabrézia-
ma, kad ugdymas turi stiprinti vaiko tapatybe, priklausyma ir aktyvy dalyvavima ben-
druomenéje (Australian Children’s Education & Care Quality Authority, 2022, p. 6).
Vienas i§ penkiy ugdymo rezultaty - ,vaikai susije su savo pasauliu ir prisideda prie
jo karimo® - tiesiogiai susijgs su kultarinio rastingumo ugdymu, kai vaikai skatinami
pazinti skirtingas kultaras, gerbti jvairove ir suvokti save kaip platesnés bendruomenés
dalj (Australian Children’s Education & Care Quality Authority, 2022, p. 38). Tokios
nuostatos rodo, kad kultarinis ra§tingumas ankstyvajame ugdyme plétojamas ne atsi-
tiktinai, bet kryptingai, kai vaikui sudaromos salygos pazinti jvairove, reflektuoti savo
patirtj ir suvokti save kaip platesnés socialinés bei kultarinés bendruomenés dalj.
Esminé tokio ugdymo prielaida yra kultarigkai jautri pedagoginé prieiga. Gay
(2002) pabrézia, kad ugdymo turinys turéty sietis su vaiky kultarine tapatybe, kalba,
vertybémis ir gyvenimo patirtimis. Tai padeda vaikams ne tik geriau suprasti savo
kilme, bet ir mokytis gerbti kity kultary skirtumus. To siekiant, itin svarbus mokytojo
vaidmuo - jis planuoja ugdymo veiklas, parenka kultariskai jvairius tekstus, Zaidimus
ir menines patirtis, kuria saugig, dialogui atvirg grupés kultara, palaiko partneryste su
$eima ir bendruomene. Gay (2002) taip pat pabrézia, kad mokytojo ir vaiko bendra-
vimo kultira formuoja, kaip vaikas masto, komunikuoja ir mokosi, todél pedagogui
batina plétoti kultarinj sgmoninguma, kritiskai reflektuoti savo nuostatas ir jsitikini-
mus. Siuo pozitriu aktualus ir kultarinio ratingumo ugdymo jtraukimas j mokyto-
ju rengimo programas, kad pedagogai gebéty kritigkai taikyti ugdymo programas ir
mokomaja medziaga, atsizvelgdami j kultarine jvairove. Mokytojo socialinj sgmonin-
gumga ir kultarinj refleksyvuma kaip salyga kultariSkai jautriam ugdymui i$skiria ir
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Ladson-Billings (1995).

Empiriniai tyrimai rodo, kad ankstyvajame ugdyme nuosekliai taikomos kulta-
riSkai jautrios socialinio ir emocinio ugdymo praktikos gali turéti ilgalaike teigiama
jtaka vaiky socialinei ir emocinei raidai, kulttrinio rastingumo stiprinimui bei pasi-
rengimui mokyklai. Tokios praktikos apima vaiky kultarinés tapatybés pripazinima,
daugiakulttriy perspektyvy plétojima, jtraukios ugdymo aplinkos karima. Lino ir kt.
(2025) atliktas tyrimas, kurio metu nagrinétos kultarigkai jautrios socialinio ir emo-
cinio ugdymo praktikos ankstyvajame ugdyme, i$rySkino daugiakultariskumo, jtrau-
kios aplinkos ir eimos dalyvavimo svarbg vaiky raidai. Sig kryptj papildo Limo ir kt.
(2024) sisteminé apzvalga ir metaanalizé, apibendrinanti kultariskai jautriy socialinio
ir emocinio ugdymo programy empirinj veiksmingumg. Ilgalaike tokio ugdymo reiks-
me pagrindZia ir Bierman ir kt. (2025) atsitiktiniy im¢iy tyrimas, kuriuo nustatyta,
kad ikimokykliniame amziuje taikytos socialinés emocinés ir ankstyvojo rastingumo
intervencijos gali buti susijusios su geresniais elgesio ir psichikos sveikatos rodikliais
vélesniame mokykliniame amziuje. Be to, Zekarias ir kt. (2024) Etiopijoje atliktas tyri-
mas parodé, kad kultariskai jautriose ugdymo programose dalyvave vaikai pasizyméjo
geresniu pasirengimu mokyklai, kokybiSkesniais tarpasmeniniais santykiais ir tvirtes-
ne kultirine tapatybe. Taigi $iy tyrimy rezultatai leidZia pagrjstai teigti, kad kryptingai
plétojamas kultirinis rastingumas ir kultarigkai jautrios pedagoginés praktikos anks-
tyvajame amzZiuje sinergiskai prisideda prie vaiky akademinés, socialinés, emocinés ir
kult@irinés raidos.

Ugdant kultarinj rastinguma svarbu i$laikyti pusiausvyra tarp savosios kultaros
puoselé¢jimo ir atvirumo kitoms kulttroms. Aleksandravic¢ius (2025) pabrézia butiny-
be ,,buti atviram pasauliui, neuzsidaryti savyje, pazinti kitas tautas, jy kulttirg, masty-
ma“ (Europos tapatybé, vertybés ir vieta besikei¢ian¢iame pasaulyje, n. d.), o pazinimg
integruoti i savo tapatybe, praturtinant jg kity tauty patirtimis (Europos tapatybé, ver-
tybés ir vieta besikei¢ian¢iame pasaulyje, n. d.). Sig nuostatg papildo Ball ir Macasaquit
(2023), teigdamos, kad sékmingam ankstyvajam ugdymui svarbu, jog pedagoginés
priemonés ir metodai deréty su vaiky namy kultiira, nes tai padeda vaikams i$saugo-
ti tapatybe ir kartu prisitaikyti prie platesnés kultarinés aplinkos. Praktiniu ugdymo
pozitriu tai reigkia, kad priesmokyklinéje grupéje kuriamos situacijos, kai vaikai gali
pristatyti $eimos tradicijas, kalbg, $ventes, aptarti pana§umus ir skirtumus bei mokytis
pagarbiai diskutuoti, nevertinant kity patir¢iy hierarchiskai.

Kultarinis rastingumas Lietuvos prieSmokyklinio ugdymo programoje atsisklei-
dzia kaip integralus kultarinés, pilietiSkumo bei emocinés ir sveikos gyvensenos kom-
petencijy ugdymas, formuojamas per jvairias ugdymo sritis. Integruotas ugdymo mo-
delis leidzia mokytojui susieti kultarinj turinj su pilietiSkumo vertybémis. Pavyzdziui,
pilietiskumo kompetencijos démuo, akcentuojantis demokratija kaip kasdienio gyve-
nimo buda ir bendruomeniskos aplinkos kirima, praktikoje gali pasireiksti vaiky susi-
tarimuose: vaikas ,,paaiskina, kad visi lygus, nei vienas néra geresnis uz kita, tariasi dél
bendro sprendimo® (Priesmokyklinio ugdymo programa, 2022). Toks tarimasis taip
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pat susijes su komunikacine kompetencija, todél aktualu, kad pedagogas samoningai
kurty dialogines situacijas, kuriose girdimos skirtingos nuomonés. Kultiiriné kompe-
tencija programoje pabrézia vaiko gebéjima suvokti kultirinj gyvenima, jj vertinti ir
aktyviai jame dalyvauti, dazniausiai integruojant turinj j menines ir kalbines veiklas
bei skatinant kalbine jvairove ir kultarine tapatybe. Pavyzdziui, démens ,,suvokia, kad
kity kultary atstovy pasaulézitura, normos, praktikos ir paprociai gali skirtis“ raiska
apibréziama kaip gebéjimas ,,aptarti kitoni$kuma, kai lygina savo aplinkos kulttros
reiSkinius su tais, kuriuos stebi gyvai ir jvairiose medijose® (Priesmokyklinio ugdy-
mo programa, 2022). Kadangi ,,kitoniskumas® apibadinamas kaip ,,ne toks kaip Kkiti,
skirtingas“ (Dabartinis lietuviy kalbos Zodynas, 2021), pedagogui svarbu $ig savoka
jprasminti ne kaip atskirtj, o kaip lygiavertj jvairovés aspekta. Emociné ir sveikos gy-
vensenos kompetencija taip pat siejama su kasdienémis veiklomis, kai vaikai mokosi
pagarbiai bendrauti, gerbti skirtumus ir dalyvauti bendruomenés gyvenime. Vis délto
kai kuriy rai$ky interpretavimas priklauso nuo pedagogo, pavyzdziui, raiSka ,apiba-
dina situacijas, kuriose svarbu klausyti suaugusiyjy“ gali buti ugdoma kaip saugaus el-
gesio supratimas, taciau ji neturéty virsti paklusnumo stipresniam norminimu (Pries-
mokyklinio ugdymo programa, 2022). Taigi kultirinio rastingumo ugdymo kokybe
lemia mokytojo pasirengimas programa paversti kultariskai jautraus ugdymo jrankiu.
Svarbu atkreipti démesj ir j jtrauktj: nors programa skirta jvairioms ugdymo jstaigoms
(jskaitant tautiniy bendrijy ir kur¢iyjy bei neprigirdinciyjy ugdymo jstaigas), kulta-
rinés kompetencijos pavyzdziuose dazniau akcentuojami daugumos kultiros turiniai
(pavyzdziui, Lietuvos kalendoriniy $venciy tradicijos), todél praktikoje butina sagmo-
ningai sudaryti erdve vaiky ir $eimy kulturinei jvairovei atsiskleisti.

Vadinasi, kultarinio rastingumo ugdymas priesmokykliniame amziuje yra neat-
siejamas nuo $iuolaikiniy pedagoginiy praktiky, grindziamy jtraukties, lygybés ir ta-
patybés puoseléjimo principais. Kulttrinis rastingumas $iame amziuje ugdomas per
kryptingai kuriamas patirtis. Toks ugdymas padeda vaikui kultarine jvairove patirti ne
kaip i88ukj, o kaip galimybe pazinti kitus ir gilinti savosios kultaros supratima, kartu
stiprinant gebéjima veikti daugiakultiréje visuomenéje.

1.1.5. Kultarinio rastingumo ugdymo ir raiSkos modeliai

Atsizvelgiant | jvairias kultarinio rastingumo interpretacijas, sukurtas ne vienas
kultiirinio radtingumo ugdymo ir raiskos modelis bei vertinimo skalé. Sie modeliai
sukurti remiantis skirtingomis teorinémis prieigomis ir turi savitg paskirtj. Toliau ana-
lizuojami penki skirtingi kultirinio rastingumo ir kultarinés kompetencijos mode-
liai, pasirinkti dél jy aktualumo ir taikymo sri¢iy jvairovés: Purnellio modelis (1995),
Campinhos-Bacote modelis (2002), Shliakhovchuk modelis (2019), DIALLS modelis
(2020) ir Yi-Huango Shih modelis (2022). Analizuojant skirtingus modelius siekiama
atskleisti, kaip jy autoriai interpretuoja ir operacionalizuoja kultarinj rastingumg arba
kultarine kompetencija skirtinguose kontekstuose ir kokiy ugdymo implikacijy tai
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turi prieSmokykliniam ugdymui.

Siekiant pagristi kultirinio rastingumo ugdyma prieSmokykliniame amziuje, mo-
deliai lyginami atsizvelgiant j tai, kokius komponentus jie iskiria ir akcentuoja: a) zi-
niy (supratimo) turinj, b) gebéjimus (jgudzius) (pavyzdziui, dialoga, kritinj mastyma,
kultarine saveika), c) vertybines nuostatas (pavyzdziui, empatijg, tolerancija, jtrauktj),
d) ugdymo salygas ir strategijas. Lyginimas atskleidZia ne tik modeliy teorinius skirtu-
mus, bet ir jy pritaikomuma planuojant ugdomasias veiklas bei vertinant vaiky kulta-
rinio rastingumo raigka priesmokykliniame ugdyme.

Minétina, kad , kultarinio rastingumo® ir ,.kultarinés kompetencijos“ savokos ¢ia
néra vartojamos kaip tapacios. ,,Kulturinis rastingumas“ suprantamas kaip platesné,
ugdymo ir raiskos analizei aktuali sgvoka, apimanti kulttriniy reik§miy supratima ir
interpretavimg, dialoga bei vertybines nuostatas. ,,Kultarinés kompetencijos“ termi-
nas vartojamas aptariant profesinei veiklai skirtus modelius, kuriy autoriai butent taip
jvardija analizuojama reiskinj. Juose kultriné kompetencija dazniausiai siejama su zi-
niy, gebéjimy ir nuostaty taikymu konkreciose veiklos situacijose. Dél $ios priezasties
greta kultiirinio ratingumo modeliy nagrinéjami ir kultarinés kompetencijos mode-
liai. Nors jie néra tiesiogiai perkeliami j vaiky ugdymo ar jy kultarinio rastingumo
rai$kos analizés konteksta, $ie modeliai padeda i$ryskinti kultirinio sagmoningumo,
jautrumo, sgveikos ir refleksijos démenis.

Purnellio (1995) kultarinés kompetencijos modelis sukurtas slaugos praktikos
kontekste, siekiant padéti sveikatos priezitiros specialistams suprasti ir jvertinti paci-
ento kultairinj konteksta (Purnell, 2002). Modelis grindziamas daugiakulttirés slaugos
teorija ir etnografinémis prielaidomis, pripazjstant, kad kulttira holistiskai veikia zmo-
gaus sveikata, elgesj ir poreikius. Siame modelyje integruota globalios visuomenés,
bendruomeneés, $eimos ir asmens tarpusavio rys$iy idéja. Modelis apima tiek makroly-
gmens veiksnius (pavyzdziui, globalizacija, komunikacijy technologijas, visuomenés
vertybes), tiek mikrolygmens aspektus (pavyzdziui, $eimos struktira, individualius
jsitikinimus) kultarinéje aplinkoje (zr. 2 pav.).
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2 pav. Kulttrinés kompetencijos modelis (Purnell, 1995).

Rittle (2015), analizuodamas Purnellio (1995) kultarinés kompetencijos mode-
lj, nurodo, kad jame kultariné kompetencija siejama su gebéjimu suprasti ir vertinti
jvairias kultaras, jy vertybes, jsitikinimus ir praktikas. Tai apima gebéjimg atpazinti ir
gerbti kultarinius skirtumus bei pritaikyti slaugos paslaugy teikimg prie skirtingy kul-
tary poreikiy. Kultariné kompetencija taip pat apima gebéjima atlikti kultarinj saves
vertinimg, suvokti tarpkultirinés sgveikos ypatumus ir kurti institucines Zinias apie
kultara.

Modelis sudarytas i$ keturiy koncentriniy raty ir dvylikos vidiniy skil¢iy. ISoriniai
ratai apima keturis kontekstus: globalig visuomene, bendruomene, Seimg ir asmenj. Vi-
dinis apskritimas suskirstytas j 12 kultariniy daliy, kurios apima pagrindinius kultaros
aspektus, svarbius vertinant asmens ,kultiirinj paveikslg“. Sie dvylika domeny (angl.
domains) yra: 1) paveldas (asmeninés kilmés, istorijos supratimas), 2) komunikacija,
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3) Seimos vaidmenys ir organizacija, 4) darbo klausimai, 5) biokultariné ekologija, 6)
rizikingas elgesys, 7) mityba, 8) néStumas ir gimdymas, 9) mirties ritualai, 10) dva-
singumas, 11) sveikatos prieziaros praktikos, 12) sveikatos prieziaros specialistas.
Kiekviena dalis skirta tam tikrai temai, pavyzdziui, komunikacija apima verbalinio ir
neverbalinio bendravimo stilius, kalbos ypatumus, kano kalba, akiy kontaktg; $eimos
vaidmenys apima $eimos sudétj, hierarchija, ly¢iy ir amziaus reik§me; biokultariné
ekologija skirta skirtingy rasiy ir etniniy grupiy biologiniams skirtumams, galintiems
turéti jtakos sveikatai (pavyzdziui, genetiniams polinkiams); dvasingumas - tikéjimo
sistemos, religinés praktikos ir pan. Tokia struktara leidZia nuosekliai jvertinti pacien-
to kultarinj kontekstg ir panaudoti $ias Zinias kasdienéje sveikatos prieziaros prakti-
koje. Purnellio modelis sukurtas slaugos mokymui ir praktikai, taciau autorius (2002)
pazymi, kad jis yra universalus ir gali bati taikomas jvairiose srityse — praktikoje, Svie-
time, administravime ir moksliniuose tyrimuose, jvairiose $alyse. Tai leidZia teigti, kad
modelis gali bati pritaikomas ir $vietimo srityje, pavyzdziui, priesmokykliniame ug-
dyme. Tokig prielaida pagrindzia modelyje atsispindintis holistinis pozitris { asmens
kultarinj kontekstg ir kultarinio suvokimo dinamika, kurie svarbas ir $vietimo kon-
tekste. Pavyzdziui, Purnellio modelyje akcentuojama, kad kultiriné kompetencija yra
dinamigkas procesas, reikalaujantis nuolatinio mokymosi ir savirefleksijos. Si nuostata
sutampa su ugdymo idéja, kad vaikus svarbu mokyti ne tik kultariniy fakty, bet ir
ugdyti jy atviruma bei gebéjima mokytis kulttiry jvairovéje.

Purnellio (1995) modelis néra skirtas vaiky kultariniam rastingumui vertinti, ta-
¢iau prie$mokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiskos analizei jis reiks-
mingas kaip kontekstinis orientyras: vaiky teiginiai ir reakcijos vertinami atsizvelgiant
i galimas $eimos, bendruomenés ir artimos aplinkos patirtis, o ne kaip nuo konteksto
atsieti gebéjimai.

Kitas, kaip ir Purnellio (1995), slaugytojams, gydytojams ir visuomenés sveikatos
darbuotojams skirtas modelis sukurtas Campinhos-Bacote (2002). Modelis paremtas
nuostata, kad kultariné kompetencija - tai nesibaigiantis procesas, o ne stati$ka btisena
(Ochs ir kt., 2024). Campinha-Bacote (2002) akcentuoja, kad, norint teikti efektyvias
paslaugas kultariSkai jvairiems pacientams, sveikatos priezitiros teikéjas turi nuolat
tobuléti penkiose pagrindinése srityse (Ochs ir kt., 2024): 1) kultarinio sgmoningumo,
t. y. savo paties kultariniy vertybiy, jsitikinimy ir galimy Sali$kumy jsisgmoninimo
bei samoningy pastangy jy neakcentuoti bendraujant su kitos kultaros zmonémis (¢ia
svarbi savirefleksija, siekiant identifikuoti i$ankstinius nusistatymus ir juos koreguoti);
2) kultaros Ziniy, t. y. faktiniy Ziniy apie skirtingas kultaras kaupimo: supratimo apie
skirtingy grupiy vertybes, pasaulézitrg, paprocius, sveikatos jsitikinimus (Sahamkha-
dam ir kt., 2023) (¢ia matyti sgsajy su Hirscho (1985) kultarinio rastingumo samprata,
pagal kurig kultarinés Zinios laikytos kultirinio ratingumo esme, ta¢iau Campinha-
Bacote Zinias i$skiria kaip vieng i§ elementy, kurj reikia susieti su kitais gebéjimais);
3) kultariniy jgtdziy, t. y. gebéjimo praktiskai taikyti kulttrines Zinias: bendrauti su
pacientu, atsizvelgiant i jo kalba, paprocius, pritaikyti intervencijas pagal kultarinius
poreikius; 4) kultariniy kontakty, t. y. kultariniy susidarimy, kitaip tariant, daugiakul-
tarés saveikos su kuo jvairesniais Zmonémis i§ skirtingy kultary (akcentuojama, kad
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batent asmeniné bendravimo patirtis leidZia tikrinti ir plétoti savo Zinias bei jgadzius;
Campinha-Bacote (2002) netgi teigia, kad dazni kultiriniai kontaktai yra svarbiausias
modelio démuo, leidziantis stiprinti kitas sritis); 5) kultarinio noro, t. y. vidinés moty-
vacijos tapti kultariskai kompetentingam, nuosirdaus noro daugiau suzinoti apie kitus
ir pagarbiai su jais bendrauti.

* Atsakomybeé ir jautrumas.

« Kultiira, kompetencija, visuomené.

* Mokymai, siekiant i§vengti diskriminacijos.
Si sritis pabrézia samoningumo svarbg.

KULTURINIS
SAMONINGUMAS
« Teorinis / praktinis ugdymas. b4} KULTURINIS — é S.lillg(;,s m.nkylr.m?flraleg]g:s.aplma
* Mokymai apie sveikatos irsocialing Z o GEISMAS =) g virtua .lq S].m}l 18649, pra rs .
. =] ga modulius imigranty atstovams, forumus
nelygybe S Z R I =
Pt Ee NZ kultarinei jvairovei bei filmografijg.
« Kalbiniai jgudZiai. =N 2 & 5 5 .
& 5 Save P = == Sios priemonés padeda ugdyti
Sis pagrindas leidZia kaupti Zinias. M = s
igudZius.
KULTURINIAI
SUSITIKIMAI
« Klinikine patirtis. « Kultiiriné globa: IKT Zinios i§ patirties
« Tarpdisciplininiai mokymai. « Isipareigojimas keistis.
« Socialinis statusas / Sveikatos determinantai. Tai apima bendradarbiavima ir
Sie veiksniai lemia susitikimy pobudj. technologijy taikyma.

3 pav. Kulttrinés kompetencijos ugdymo teikiant paslaugas modelis (Campinha-Bacote, 2002).

Kaip matyti i§ 3 pav. pateikto Campinhos-Bacote (2002) modelio, visi penki kom-
ponentai nuolat sgveikauja ir vienas kitg stiprina (Sahamkhadam ir kt., 2023). Kul-
tariné kompetencija vaizduojama kaip spiralé ar ciklas: pavyzdziui, kultarinis noras
skatina gilinti Zinias ir siekti kontakty; kontaktai plecia Zinias ir tobulina jgadzius;
igytos zinios ir patirtys padeda labiau jsisagmoninti savo paties kultarines nuostatas,
samoningumg, o tai vél gali didinti norg toliau mokytis. Taip nuolat judama pirmyn,
plétojant ir stiprinant savo kulttring kompetencija.

Svietimo srityje $is modelis tiesiogiai néra taikomas, nes vaikai dar néra paslaugy
teikéjai, taciau tam tikras modelio idéjas galima perkelti { ugdymo konteksta. Pavyz-
dziui, kultarinio noro skatinimas atitinka vaiko motyvavimo dométis kitomis kultiro-
mis idéjg; kultariniy kontakty svarba leidZia teigti, kad net maziems vaikams naudinga
sudaryti galimybes susidurti su skirtingomis kultaromis, pavyzdziui, kartu Zaidziant,
per Sventes ir pan. Taigi, nors modelio adresatas — profesionalas paslaugy teikéjai,
modelio filosofija, jog kultiriné kompetencija yra nuolatinis mokymasis ir atvirumas
skirtingoms kultaroms, atliepia ir $vietimo nuostatas. Campinhos-Bacote (2002) mo-
delio démenys padeda atpazinti vaiky kultarinio sgmoningumo ir noro pazinti kitg
uzuomazgas: smalsumg, klausimus, reakcijas j skirtumus ir pasirengimg jsitraukti j
pokalbj.
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Treciasis modelis — Shliakhovchuk (2019) kultarinio rastingumo modelis globa-
liame kontekste (zr. 4 pav.). Sis modelis igrynina ir atnaujina kultarinio rastingumo
sampratg. Mokslininkeé teigia, kad globalizacijos ir skaitmeninés revoliucijos laikais
reikia naujo modelio, kuris padéty Zmonéms efektyviai gyventi ir dirbti daugiakul-
taréje, nuolat besikei¢iancioje aplinkoje (p. 27). Teoriniai modelio pagrindai apima:
1) kritinio mastymo svarba atskiriant informacijos $altinius, 2) globalios samonés
ugdyma suprantant pasaulio jvairove, 3) kultarinio intelekto ir kity daugiakulttriniy
kompetencijy integravima, 4) dialogo ir lyderystés aspektus, skatinancius pozityvius
pokyc¢ius visuomenéje.

Kulttriné savivoka
Vietinés kultiiros pazinimas
Tarpkultirinis jautrumas
Empatija

Kultiirinis
rastingumas

Lo
&

3

4 pav. Globaliai orientuoto kulttirinio rastingumo modelis (Shliakhovchuk, 2019)

Shliakhovchuk (2019) modelis vizualiai pavaizduotas kaip apskritimas, kurio cen-
tre — kultarinis radtingumas, apsuptas keturiy tolygiai i$délioty komponenty. Tai lei-
dzia teigti, kad visos savybés vienodai svarbios ir integraliai sudaro kultarinio rastin-
gumo visuma.

1. Kultarinis sgmoningumas. Individas yra ,,budrus® kultariniame kontekste, geba
veikti situacijose ,¢ia ir dabar®, kuriose susiduria skirtingos kultiros. Sis komponentas
apima kultarinj saves pazinima, savo vietinés bendruomenés normy pazinima, dau-
giakultar] jautruma — gebéjima suvokti Zzmoniy skirtumus ir juos gerbti, nevertinant
kategoriskai, — bei empatijg kity kultiry atzvilgiu. I$ esmés tai holistinis asmens nusi-
teikimas bati atviram ir jautriam kultriniams signalams aplinkoje.

2. Kritinis mastymas. Tai gebéjimas kriti$kai vertinti informacijg, kultarinius reis-
kinius, lyginti skirtingas perspektyvas. Shliakhovchuk (2019) pabrézia, kad skaitme-
niniame amziuje $is gebéjimas itin svarbus atskiriant patikima informacija nuo stere-
otipy ar klaidinan¢iy naratyvy (p. 25). Tyréja akcentuoja, kad kultarinis rastingumas
neatsiejamas nuo kritinio poziario — kad Zmogus galéty integruotis daugiakultaréje
visuomenéje, jis turi mokéti mastyti savarankiskai ir perprasti kultarinés informacijos
kontekstus.
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3. Smalsumas, t. y. nuolatinis doméjimasis kitomis kultdromis, noras jas tyrinéti,
klausti, patirti tai, kas nauja. Shliakhovchuk (2019) akcentuoja, kad smalsumas yra
varomoji jéga mokantis kultariskai. Tai motyvacija ,,i8eiti i$ savo burbulo® ir suZinoti,
kaip gyvena ir galvoja kiti.

4. Poky¢iy lyderysté. Tai gebéjimas buti pozityviy poky¢iy iniciatoriumi savo
aplinkoje, buti lyg ,,nuomonés formuotoju® geraja prasme, jtraukiant kitus j daugia-
kultarj dialogg. Svarbu ne tik prisitaikyti prie esamos situacijos, bet ir skatinti didesnj
visuomenés supratimg ir bendryste. Kitaip tariant, kaip nurodo tyréja, kultariskai ras-
tingas asmuo turéty tapti agentu, kuris prisideda prie socialiniy barjery mazinimo. Sis
aspektas i$skiria Shliakhovchuk (2019) modelj i§ kity modeliy, nes juose akcentuojami
individualas gebéjimai, o ¢ia jtraukiamas ir lyderystés elementas.

Minétina, kad modelis néra susietas su konkrecia profesija ar amziaus grupe - tai
veikiau bendras tarpkultirinio ugdymo modelis, kurj galima pritaikyti skirtinguose
kontekstuose. Shliakhovchuk (2019) akcentuoja poreikj plétoti kultirinj rastinguma
ir skirtingose darbo vietose, ir §vietime, ir apskritai visuomenés gyvenime. Tyréja pa-
teikia universaly naujg kulttrinio rastingumo modelj, orientuota j XXI a. poreikius,
kai veikiama globaliame kontekste. Sis modelis nebuvo tikslingai kuriamas $vietimo
sektoriui, ta¢iau minima, kad kultarinio rastingumo ugdymg reikia pradéti anksti,
nes tai ilgalaikis procesas. Modelyje akcentuojamas empatiskumas ir kultdirinis jau-
trumas gali bati pradéti ugdyti nuo ankstyvojo amziaus. Vis délto pokyciy lyderysté
greiCiausiai tampa aktualesné vyresniame amziuje. Nors $is modelis labiau orientuotas
j vyresnius mokinius, studentus, darbuotojus, smalsumo skatinimas, kritinio mastymo
ugdymas, empatijos svarba yra universalas ir gali bati integruoti i prieSmokyklinio
ugdymo programas.

PrieSmokyklinio amzZiaus vaiky kultirinio rastingumo raiskai analizuoti ypa¢ ak-
tualtis Shliakhovchuk (2019) i$skirti smalsumo, empatijos, kultarinio jautrumo ir kri-
tinio klausimo uzuomazgy démenys. Poky¢iy lyderysté tyrime nelaikoma tiesiogiai
vertinamu $io amziaus vaiky kulttrinio rastingumo raiskos poZymiu.

Dar viena kultarinio rastingumo rai$kos modelj sukaré DIALLS (2020) projekte
dalyvave devyniy $aliy mokslininkai. Sis modelis (Zr. 5 pav.) sukurtas siekiant parengti
vaiky ir jaunimo kultirinio rastingumo ugdymo programa (Cook ir Maine, 2023).
Modelyje visiSkai atsisakoma Hirscho (1985) nuostatos, kad kultirinis rastingumas
pasireiSkia demonstruojant kultarines Zinias pagal i§ anksto nustatytg jy sarasa. Ak-
centuojama, kad kultara yra dinamiskas, veikiant drauge kuriamas reiskinys (Cook ir
Maine, 2023). DIALLS (2020) autoriai laikosi nuostatos, kad kultarinis rastingumas
pirmiausia siejamas su vertybémis ir nuostatomis, tokiomis kaip tolerancija, empatija
ir jtrauktis. Modelis grindziamas daugiakultiriu dialogu, skatinanciu atvirg ir pagarby
apsikeitima skirtingais poziariais, bendrystés ir tarpusavio supratimo ugdymga. Dialo-
go ir argumentavimo gebéjimus mokslininkai traktuoja kaip vaiky kultarinio rastin-
gumo ugdymo pagrinda.

DIALLS (2020) tyréjai sukiiré modelj, kuris labiau primena kultarinio rastingumo
ugdymo programa, apibréziancia, kaip praktiskai ugdyti vaiky kultarinj rastinguma.
Pabréziama, kad kultiirinis rastingumas ugdomas dialogu, bendrai kuriant prasme ir
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suprantant skirtingas perspektyvas, remiantis empatija, tolerancija ir jtrauktimi. Pro-
jekto dalyviai kultirinj rastinguma apibrézé kaip vertybiy ir nuostaty visuma, pasireis-
kiancig gebéjimu tolerantigkai, jtraukiai ir empatiskai bendrauti su kitais. Tai reiskia,
kad kultarinis radtingumas apima ne tik zinias, bet ir mastyma bei elgesj bendraujant
su kitais. Kaip jau minéta, esminiai DIALLS (2020) modelio démenys yra tolerancija,
jtrauktis ir empatija, laikomi kultirinio rastingumo pagrindu. Sios vertybés laikomos
batina salyga, siekiant darniai gyventi kultariskai jvairioje visuomenéje.
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5 pav. DIALLS 2020 kultirinio rastingumo modelis (DIALLS, 2020)

DIALLS (2020) modelyje i$skirtos tam tikros teminés sritys. Centre — kultariné
tapatybé, vertybés, zinios, supratimas ir raiska, tarpusavyje susieti rodyklémis, pabre-
ziant, kad $ie elementai nuolat sgveikauja ir yra neatsiejami vieni nuo kity. Aplink cen-
tra iSdéstyti kiti ratai, apimantys temines kulttrinio rastingumo sritis, o visg modelj
gaubia pamatinés nuostatos: tolerancija, jtrauktis ir empatija.

Socialinés atsakomybés ir gyvenimo kartu teminés sritys kartu su jy potemémis
(pavyzdziui, tvarumu, europietiSkumu, kasdieniu sugyvenimu ir kt.) rodo, kad, ug-
dant kultarinj rastinguma, vaikai skatinami diskutuoti jvairiomis socialinémis ir kul-
tarinémis temomis — nuo artimiausios aplinkos (gyvenimo kartu klaséje, draugystés,
pagalbos) pereinant prie platesniy klausimy: socialinés atsakomybés uz bendruomene
ir aplinka, globalizacijos. Taip siekiama, kad vaikai suvokty kultarg kaip daugiapa-

47



kopij reiskinj, apimantj asmeninés tapatybés, bendruomenés ir visuomenés lygmenis.
DIALLS (2020) modelis susietas ir su kultarinio rastingumo ugdymo pasiekimy ska-
le (DIALLS, 2021), kurioje apibréziama, kaip, atsizvelgiant j vaiky amziy, nuosekliai
giléja jy supratimas. PavyzdZiui, jaunesni vaikai pirmiausia geba atpazinti skirtumus,
véliau pavieniais atvejais rodo empatijg, dar véliau geba aptarti grupés taisykles, susi-
jusias su jtrauktimi ir pan.

Kaip jau minéta, pagrindiné tiksliné grupé, i kurig orientuotas $is modelis, yra
mokyklinio amzZiaus vaikai. Modelis pritaikytas vaikams nuo mazdaug 5 m. (pries-
mokyklinio amziaus) iki 15 m. (paauglystés pradzia) (DIALLS, 2021). Skirtingai nuo
Purnellio (1995), Campinhos-Bacote (2002) ir i$§ dalies Shliakhovchuk (2019) mode-
liy, jis orientuotas j vaikus, o ne j suaugusius specialistus. DIALLS (2020) jtraukia ir so-
cialinio emocinio ugdymo elementus, kurie labai svarbiis prie§mokykliniame amziuje
(pavyzdziui, gebéjima dalytis, laukti savo eilés, uZjausti drauga ir pan.). Su kultarinio
ratingumo sgvoka modelio karéjai susieja vadinamasias ,,minkstasias“ kompetenci-
jas. Laikomasi nuostatos, kad vaikas, iSmokes grupéje diskutuoti nesipykdamas, is-
klausyti kita, suprasti, kad kitas gali turéti kitokj poziurj, gali bati laikomas pradedan-
¢iu tapti kultariskai rastingu (DIALLS, 2021).

DIALLS (2020) modelis leidzia analizuoti, kaip vaiky kulttrinis rastingumas atsi-
skleidzia grupés pokalbiuose: kaip vaikai interpretuoja bezodes paveiksléliy knygas ir
bezodzius animacinius filmus, i$sako nuomone, isklauso kitg, argumentuoja ir reaguo-
ja j kitokia nuomone ar poziirj.

Dar vienas modelis, kuris, kaip ir DIALLS (2020), tikslingai orientuotas j vaikus
(8iuo atveju — konkrediai i prieSmokyklinio amziaus vaikus), yra Shih (2022) kultari-
nio rastingumo ugdymo modelis, taikytinas ankstyvajame vaiky amziuje. Shih (2022)
remiasi kultarinio tapatumo formavimosi teorija, lokalizacijos ir globalizacijos sgvo-
ky derme bei kultariskai atsakingo asmens ugdymo principais. Modelis, Shih (2022)
teigimu, atsirado dél poreikio globalizacijos akivaizdoje mokyti vaikus saugoti savo
kultarinj identiteta, kartu gerbiant kitus. Tyréjas atkreipia démesj ir j medijy bei infor-
maciniy technologijy poveikj vaiky socializacijai - pazymima, kad $iuolaikiniai vaikai
net ir ikimokykliniame amziuje per medijas susiduria su kultariniy normy perteikimu
(pavyzdziui, ly¢iy vaidmenimis animacijoje), todél ugdymas turi padéti jiems reflek-
tuoti tokj poveikj. Galima teigti, kad Shih (2022) pateikia ne abstrakty modelj, bet
strategijy rinkinj ir veiksnius, { kuriuos butina atsizvelgti kuriant prieSmokyklinio ug-
dymo programa, stiprinancia vaiky kultarinj rastinguma.

Tyréjo sitlomas modelis, grindZiamas lokalizacijos ir globalizacijos derme, galéty
bati vadinamas ne tik kultarinio rastingumo ugdymo modeliu, bet ir ,vietos kultaros
integravimo j ugdyma modeliu®
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Vietos bendruomeneés
iStekliai
(darzoviy turgus)

!

Ankstyvojo ugdymo
ir priezitiros ugdymo
turinio sistema

Ikimokyklinio Ikimokyklinés

ugdymo mokytojas istaigos vadovas

Vietos kulttira

!

Mazy vaiky
tévai

6 pav. Vietos kulttra grindziamo kultirinio rastingumo ugdymo modelis (Shih, 2022)

Modelyje i$skirti ugdymo proceso dalyviai, taip pat atskiri veiksniai, kurie, Shih
(2022) manymu, yra svarbus ir neretai lemia kultarinio rastingumo ugdymo sékme.
6 pav. pateikiamas vienas i§ pavyzdziy, kaip Shih (2022) sialo pasitelkus darZoviy tur-
gaus kontekstg ugdyti vaiky kultarinj rastinguma. Teigiama, kad, ugdant vaiky kul-
tarinj rastinguma, reikéty pasitelkti vaiko vietos kultaros temas. Tai gali buti vietos
tautosaka, menas, tradicijos, etninés grupés, vietos gamta, net vietos transportas ar
maistas. Taip vaikai geriau supranta savo aplinkg ir kulturinj pavelda, o per tai for-
muoja ir savo kultarine tapatybe. Pavyzdziui, nagrinédamas gimtojo miesto $vente
ar legendg, vaikas susivokia esantis $ios kultaros dalimi, mokosi gerbti kitas vietines
kultaras. Tai atliepia principg ,pazink save, kad suprastum kitg“ (Shih, 2022, p. 2).
Taip pat Shih atkreipia démesj i globalumo aspekts. Nurodoma, kad ugdymas turéty
derinti lokaluma (stiprinti vaiky rysj su gimtaja vieta) su globaliu kontekstu (moky-
ti apie platesnj pasaulj) (Shih, 2022, p. 3). Pabréziama kultarinio identiteto svarba ir
tai, kad ankstyvame am?ziuje jis formuojasi per $eima, bendruomene ir ugdymga. Vai-
kai perima tradicijas, kalba, paprocius, kurie tampa jy dalimi. Sitlomame modelyje
ugdymo tikslas — sagmoningai padéti vaikams §j procesg i$gyventi: ugdomosios vei-
klos turéty suteikti Ziniy apie sava kulttirg (pavyzdziui, tautinius drabuzius, $ventes),
sudaryti galimybes tas Zinias jveiklinti, praktikuoti, pavyzdziui, kartu $vesti $ventes,
Zaisti tautinius zaidimus ir pan., bei aptarti, pavyzdziui, kg mégsta Seima, kuo skiriasi
skirtingy $eimy tradicijos. Shih teigia, kad tai ugdo pasididziavimg savo kultara, bet
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kartu sudaro galimybe vaikams suprasti, kad egzistuoja Zmoniy jvairové. Taip pat ski-
riama démesio medijoms ir $iuolaikinéms temoms kaip $iuolaikinés kultaros daliai,
nors labiausiai vis délto akcentuojama vietos kultiira. Siuolaikiniy temy, o ne tik savo-
sios kulturos atliepimas, susijes su tuo, kad, Shih (2020) teigimu, ugdymas turi atliepti
dabartinj pasaulj, kuriame vaikai auga. Raginama aptarti animacinius filmukus, rekla-
mose matomus vaizdus, Zaidimy personazus, kad vaikai i$mokty reflektuoti ir nesu-
siformuoty stereotipiniy nuostaty. Si pozicija apima keleta aspekty: nors netiesiogiai,
juntama Hirscho (1985) jtaka, kai akcentuojamas ziniy apie savaja kultarg jgijimas, bet
kartu atliepiamas ir Siuolaikinis pozitris j vaika, suvokiant, kad suaugusieji yra XXI a.
gyventojy — dabartiniy vaiky - sveciai, nes tai jy laikmetis (Duobliené, 2018).

Shih (2022) taip pat vadovaujasi prielaida, kad mokytojas turi bati kultariskai jau-
trus, t. y. taikyti kultarikai jautrios pedagogikos principus (¢ia esama s3sajy su Gay
(2002) issakytomis nuostatomis dél kultariskai jautrios pedagogikos), gebéti ugdymo
procese aktualizuoti vaikams prasmingus dalykus. I$skiriami veiksniai, kurie, tyréjo
manymu, svarbiis rengiant prieSmokykling kulttrinio rastingumo ugdymo programa:
1) ugdymo jstaigos vieta (kaimas ar miestas, kokia aplinka supa vaikus, nes vaikai gali
turéti skirtingas patirtis, todél vietinés kultaros ugdymas turéty tai atitikti); 2) vaiky
poreikiai ir raida (ugdymo turinys turi atitikti vaiky amziy, interesus, vystymosi ypa-
tumus ir pan.); 3) vietos bendruomenés istekliai (pasitelkti vietos ,,kultaros $altinius",
pavyzdzZiui, pasikviesti j grupe bendruomenés nariy, lankyti vietinius muziejus, skai-
tyti vaikams knygas apie jy miestg ir kitas $alis ir pan.); 4) mokytojo vaidmuo (mo-
kytojas turi buti tarpininkas - stebéti, kas vaikams aktualu, ir tai pasitelkti ugdymo
procese, nuolat pats kultari$kai tobuléti); 5) palanki ugdymo aplinka, kurioje esama
vietos kultiiros elementy (pavyzdziui, dekoracijos, Zaislai, knygos). Visi Shih (2022)
isskirti pedagoginiai principai buidingi $iuolaikinei pedagogikai, ta¢iau mokslininkas
juos aktualizuoja ne tik kaip bendruosius $iuolaikinés pedagogikos principus, bet ir
kaip esminius prieSmokyklinio amziaus vaiky kultdrinio rastingumo ugdymo prin-
cipus. Darytina prielaida, kad toks jy i§skyrimas nulemtas Taivano ugdymo proceso
organizavimo kultiriniy ypatumy.

Shih (2022) pasitlytas strategijomis gristas kultarinio rastingumo modelis pritai-
komas bet kurioje $alyje. Pavyzdziui, Lietuvoje vaikai supazindinami su Lietuvos tra-
dicijomis (Sventémis, dainomis). Pagal Lietuvos PrieSmokyklinio ugdymo programa
(2022) tai atliepty kultarinés kompetencijos ugdyma, taciau Lietuvos atveju i§ esmés
neskiriama pakankamai démesio susipazinti su $alyje gyvenanciy tautiniy bendrijy
paprociais. Tai galéty bati vienas i§ aspekty, kuriuo buty galima i$plésti prieSmoky-
klinio ugdymo turinj. Svarbu ne tik didZiuotis savo $alimi, bet ir gerbti kity tautybiy
Zmones.

Apibendrinant pasirinkty kultarinio rastingumo raikos modeliy ir skaliy apzval-
ga galima teigti, kad, nors jie kurti skirtingais laikotarpiais ir atsizvelgiant j skirtingus
kontekstus, juose kartojasi keli principiniai akcentai. 3 lentel¢je apibendrinta, kokie
komponentai (ziniy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty aspektu) kiekviename modelyje
i$skiriami ir kaip jie siejami su ugdymu.
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3 lentelé. Kultarinio rastingumo komponenty skirtumai ir sgsajos su prieSmokykliniu
ugdymu (susisteminta autorés)

Modelis Ziniy Gebéjimy Vertybinés | Procesas Sasajos su
(supratimo) | (igudziy) nuostatos | (kontekstas) | priesmokykli-
akcentai akcentai niu ugdymu

Purnell 12 kultaros | Kultarinio Pagarba, Holistinis Naudingas

(1995) domeny konteksto jautrumas | poziiris: pedagogui
(pavyzdziui, |jvertinimas, |skirtumams |asmuo - suprasti vaiko
paveldas, komunikaci- | (empatija $eima - ben- | $eimos kultarinj
komunikacija, | jos pritaiky- | tiesiogiai druomené - | konteksta ir
$eimos mas, paslaugy | nejvardyta, |globali planuoti jtraukia
vaidmenys, | ar veikly bet supo- visuomené; | aplinka (kaip
mityba, derinimas nuojama mikro- ir turinio klausimy
dvasingumas | prie Zmogaus | per pagarby | makroveiks- | rinkinys, ne kaip
ir kt.) kaip kultariniy santykj). niy saveika. | vaiky vertinimo
Hkultarinio poreikiy. skalé).
konteksto*
turinio
Zemeélapis.

Campinha- | Kultaros Kultariniai Kultarinis | Procesinis Labiau taikytinas

Bacote Zinios kaip jgudziai samoningu- | ar spiralinis | mokytojo

(2002) viena i$ (praktinis mas (savi- | modelis: profesinei
penkiy sri¢iy |taikymas) ir | refleksija dél | nuolatinis kompetencijai
(supratimas | kultdriniai $aliskumo) | tobuléjimas, |ugdyti; pries-
apie skirtingy | kontaktai ir kultarinis | kai kom- mokykliniame
grupiy (patirtys noras ponentai ugdyme —
vertybes, ar ,,susi- (vidiné stiprina prasmingiems
pasaulézitrg, |darimai®), motyvacija). | vienas kitag. | kultiriniams
paprodius). padedantys kontaktams

tobulinti kurti (bendros
sgveikg. veiklos, §ventés,
jtraukiant tévus).

Shliakhov- | Zinios néra | Kritinis Kultdrinis | Orientacija Priesmokyk-

chuk (2019) | atskiras mastymas, samonin- | j globaly liniame ugdyme
komponentas; | gebéjimas gumas, kontekstg ir | aktualas
jos siejamos | vertinti empatijair |socialine kaitg | komponentai:
susmalsumu | informacijg ir | smalsumas | (poky<iy smalsumo palai-
ir kritiniu perspektyvas; | kaip lyderysté). kymas, empatijos
vertinimu dialogo ar nuostatos, ir atvirumo
globaliame, |lyderystés skatinancios ugdymas, kri-
skaitme- elementas mokytis i§ tinio mastymo
niniame kaip veikimas | jvairovés. uzZuomazgos
kontekste. visuomenéje. (pavyzdziui,

aptariant medijy
turinj).
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Modelis Ziniy Gebéjimy Vertybinés | Procesas Sasajos su
(supratimo) | (jgadziy) nuostatos | (kontekstas) | priesmokykli-
akcentai akcentai niu ugdymu

DIALLS Kultariné Dialogas ir Tolerancija, | Ugdymo Tiesiogiai

(2020) tapatybe, argumen- jtrauktis, programos pritaikomas nuo
paveldas, tavimas, empatija - | ar logikos ~5 m.: strukta-
socialiné kultirinés pamatinés | modelis; ruotos dialogi-
atsakomybé; | raiSkos inter- |nuostatos, ry$kus nés, kirybinés
»Zinios* pretavimas grin- makrolygmuo | veiklos grupéje,
suprantamos | (pavyzdziui, |dZiancios (bendruo- leidZiancios
kaip dialoge |bezodziy »gyvenimg | mené, stebéti ir vertinti
kuriamas teksty, vaizdy | kartu® visuomeneé). | kultarinio
supratimas, | aptarimas). rastingumo
ne fakty rai$ka per elgesj
sgrasas. ir kalbéjimasi.

Shih (2022) | Zinios apie Patirtinis Pasididzia- | AiSkiai Specialiai
vietos kultirg | mokymasis, |vimassavo |i$skirtos sukurtas pries-
(tradicijos, refleksija kultara ir ugdymo mokykliniam
aplinka, (iskaitant pagarba salygos: ugdymui: padeda
paveldas) medijy kitoms; mokytojo planuoti turinj
derinamos poveikio atvirumas vaidmuo, (nuo artimos
su globaliu aptarimg), jvairovei. aplinka, aplinkos)
kontekstu; kultariniy bendruome- |ir jtraukti
démesys praktiky nés iStekliai, |bendruomene;
kulttrinei »iveiklinimas® vaiko raidos | sudaro pagrinda
tapatybei. (Sventés, ypatumai. ugdymo efekty-

Zaidimai ir vumui vertinti
pan.). per vaiky patirtis
ir nuostatas.

Pirma, visuose modeliuose kultiirinis rastingumas arba kultariné kompetencija
traktuojami kaip procesas. Tai néra baigtiné busena, o nuolatinis mokymasis, patir-
¢y kaupimas ir refleksija. Sis procesiskumo akcentas ugdymo kontekste reiskia, kad
kultarinis rastingumas yra ugdomas palaipsniui, taikant amziy atitinkancias patirtis ir
nuosekliai sudarant kultarinés sgveikos situacijas.

Antra, modeliai yra daugiakomponenciai. Kulttrinis raStingumas siejamas ne tik
su ziniomis, bet ir su gebéjimais (pavyzdziui, su dialogu, sgveika, kritiniu vertinimu)
bei vertybinémis nuostatomis (pavyzdziui, su pagarba, empatija, tolerancija). Skiriasi
tik tai, kuri komponenty grupé laikoma esmine ir kaip ji operacionalizuojama (pavyz-
dziui, domenais, spiraliniu procesu ar ugdymo programa).

Trecia, visi modeliai orientuoti j Zzmogaus gebéjima veikti kulttry sankirtoje taip,
kad mazéty nesusipratimy, atmetimo ir kultirinio nejautrumo. Stiprinamas jtraukus
bendrabuvis. Skiriasi tik taikymo laukas (sveikatos priezitra, globali visuomeneé, $vie-
timas) ir amziaus grupé.

Modeliy skirtumy pirmiausia kyla i§ tiksliniy grupiy ir taikymo konteksto:
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Purnellio (1995) ir Campinhos-Bacote (2002) modeliai orientuoti j suaugusiyjy pro-
fesine (sveikatos prieziaros) kompetencijg, Shliakhovchuk (2019) sialo bendrg XXI a.
kult@irinio rastingumo schema, DIALLS (2020) modelis sukurtas vaikams ir jaunimui
ugdyti, o Shih (2022) modelis skirtas konkreciai ankstyvajam (ikimokykliniam ir
prie$mokykliniam) ugdymui.

Skiriasi ir akcentuojamas ugdymo lygmuo. Shliakhovchuk (2019) ir DIALLS
(2020) modeliuose i8ryskéja makrolygmuo - akcentuojama socialiné jtrauktis ir ge-
béjimas gyventi drauge bendruomenéje. Mikrolygmens, orientuoto j individualia
saveika, kulttrinio rastingumo ugdymo dimensijos ryskesnés Purnellio ir Campin-
hos-Bacote (2002) modeliuose. Shih (2022) modelis i§ dalies sujungia $iuos lygmenis,
nes greta vaiko ir $eimos patirc¢iy (mikro-) i$skiria ugdymo aplinkg ir bendruomenés
iSteklius (mezo-).

Galiausiai, skiriasi komponenty ,,radis“ ir jy apraSymo forma: Purnellis (1995)
pateikia turinio domenus (kg kultaroje verta jvertinti ar pazinti), Campinha-Baco-
te (2002) - procesinius kompetencijos démenis (kg reikia nuolat tobulinti), Shliak-
hovchuk (2019) - asmeniniy savybiy ir gebéjimy rinkinj (kokia laikysena ir masty-
sena reikalinga globaliai sgveikai), DIALLS (2020) - vertybiy ir dialoginiy gebéjimy
branduolj (kaip ugdyti ,,gyvenima kartu®), o Shih (2022) - turinio ir ugdymo salygy
visumg (ka ir kaip organizuoti priesmokykliniame ugdyme).

Sio lyginimo tikslas - i$skirti, kurie modeliy komponentai yra prasmingiausi pries-
mokykliniame amziuje ir kokiais kriterijais galima remtis planuojant ugdomasias vei-
klas bei vertinant prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinio ragtingumo raiska.

Taigi, galima teigti, kad vieni i§ svarbiausiy kultarinio rastingumo démeny yra
empatija ir tolerancija kaip pamatinés vertybés. Skirtinguose modeliuose $ios verty-
bés i§ryskinamos nevienodai. Priesmokykliniame amZiuje, kaip nurodo Zukauskiené
(2012), vienas i$ pagrindiniy tiksly — mokyti vaikus dalytis, padéti vieni kitiems, su-
prasti, kad kitas gali jaustis liadnas, nors tu jautiesi linksmas, ir pan. DIALLS (2020)
modelyje tolerancija ir empatija yra centrinés nuostatos; Shih (2022) modelyje pabre-
ziamas pagarbos kitoms kultiroms ugdymas; Purnellis (1995) ir Campinha-Bacote
(2002), nors nekalba apie vaikus, akcentuoja pagarby ir kultariskai jautry santykj su
kitu. Taigi prieSmokykliniame ugdyme $ios savybés turéty buti prioritetinés, ugdomos
zaidziant socialinius zaidimus, aptariant jausmus, sprendziant konfliktus, mokantis
suprasti kitg.

Taip pat svarbus kultarinis saves ir artimos aplinkos pazinimas. Prie$mokyklinio
amziaus vaikams globalios savokos dar gali bati sunkiai suprantamos, todél, remiantis
Shih (2022) modeliu, tikslinga pradéti nuo to, kas vaikui artima. Tai atitinka ikimoky-
klinio amziaus ugdymo didaktikos principg — nuo konkretaus prie abstraktaus (Pries-
mokyklinio ugdymo programa, 2022). Shliakhovchuk (2019), taip pat Maine ir kt.
(2019) akcentuoja artimos aplinkos pazinimo reik§éme. Purnellio modelyje nurodoma,
kad net suaugusiam specialistui svarbu suvokti savo paties kultirg. Vaikams tai reis-
kia padéti jsisgmoninti savo tapatumo elementus, pavyzdziui, ,,A$ esu lietuvis, mano
$eima kalba lietuviskai; mano draugas gali bati kitos tautybés, jis $vencia kita Sven-
te, bet mums smagu kartu“ Taigi prieSmokykliniame amziuje reikia skirti démesio
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kultariniam identitetui formuoti, akcentuojant pozityvy pozitrj j savo ir kity kultaras.

Ryskus kultarinio rastingumo aspektas - dialogo ir bendravimo jgudziy ugdymas.
Nors priesmokyklinio amziaus vaikai tik pradeda plétoti gebéjima nuosekliai kalbétis
grupéje, DIALLS (2020) atliktas tyrimas rodo, kad net tokio amziaus grupése gali-
ma organizuoti ir vykdyti paprastus pokalbius, pavyzdziui, aptarti matyta paveikslélj,
skatinti i$sakyti savo nuomone ir mokytis i$klausyti kitg. Tai tiesiogiai ugdo kulta-
rinj rastingumg kaip socialing praktika - vaikai mokosi, kad kiekvienas gali turéti
skirtingg poziarj ir kad reikia rasti bendrg kalbg. Campinhos-Bacote (2002) modelis
akcentuoja kulttriniy kontakty svarba. Priesmokykliniame amziuje kultariniai kon-
taktai pirmiausia vyksta vaikams ZaidZiant ir atliekant bendras veiklas, nes vaikai gali
turéti skirtingy kultariniy patirciy ir skirtingy gebéjimy. DIALLS (2020) akcentuoja
dialogiska mokymasi, t. y. vaiky nuomonés teiravimasi, skatinimg klausti ir pan. Tai
néra nauja $iuolaikinio $vietimo kontekste. Toks ugdymas akcentuojamas ir Lietuvos
Prie§mokyklinio ugdymo programoje (2022), taciau kiek tai realiai taikoma, jvertinti
sudétinga.

Svarbu atkreipti démesj ir j kritinio mastymo bei medijy rastingumo ugdymga kul-
tarinio rastingumo kontekste. Priesmokykliniame amziuje jau galima formuoti kriti-
nio mastymo pagrindus. Shliakhovchuk (2019) kritinj mastyma jvardija kaip svarbig
kultarinio rastingumo dalj, o Shih (2022) modelyje pabréziama, kad net ir vaikams
svarbu padéti suprasti medijy turinio poveikj visuomenei. PrieSmokykliniame ugdy-
me tai galéty reiksti kalbéjimasi su vaikais apie animaciniuose filmuose, televizijos lai-
dose ar skaitmeninése medijose pateikiama turinj ir jo kuriamas reik§mes. Pavyzdziui,
galima klausti: ,,Kodél, jisy manymu, $is filmuko herojus visada gelbéja princesg?“ Ti-
kétina, kad vaikai paprastais zodZiais i$sakys tam tikra supratimg. Zinoma, tai turi bti
daroma subtiliai, leidziant vaikui i§sakyti savo nuomone ir neprimetant pedagoginio
zinojimo. Svarbu ugdyti nora klausti ir galvoti. Smalsumas, minimas Shliakhovchuk
(2019), biidingas priesmokyklinio amziaus vaikams (Zukauskiené, 2012), taigi peda-
gogams svarbu jo neuZzgniauzti, bet skatinti vaikus klausti, drauge ieskoti atsakymy
ir tyrinéti, pavyzdziui, skaitant bezodzius tekstus, kg valgo vaikai kitose $alyse, kodél
Zmonés skirtingai rengiasi ir pan.

Apzvelgus modelius i$ryskéjo, kad svarbu skirti démesio konkrecioms vaiky pa-
tirtims ir jtraukti { ugdymo procesa vietos bendruomene. Shih (2022) modelyje ypa¢
akcentuojamas patirtinis vaiky ugdymas. Kitg kulttira galima pazinti ne tik i$ knygy
ar filmy, bet ir per tiesiogines patirtis. Pavyzdziui, pasikvietus vieno i§ vaiky tévus,
kuris yra kitos tautybés, galima kartu pagaminti tradicinj patiekalg grupéje ar tiesiog
pasikalbéti (sukuriant dialogiska aplinka) apie vienos ar kitos §ventés minéjimo pana-
$umus ir skirtumus. DIALLS (2020) tyréjai organizavo daug kirybiniy veikly: vaikai
piesé, ziuréjo ir aptaré filmus, karé istorijas ir pan. Taigi, remiantis modeliais, galima
daryti prielaidg, kad tikslinga atkreipti démesj j ugdymo interaktyvuma ir bendruo-
meni$kuma.

Analizuojant kultirinio ratingumo ugdymo modelius, galima konstatuoti, kad
Purnellio (1995) ir Campinhos-Bacote (2002) modeliai, orientuoti j suaugusiyjy
profesinés kompetencijos plétote, dél specifinio jy taikymo konteksto néra tiesiogiai
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perkeltini j prieSmokyklinj ugdyma. Shliakhovchuk (2019) modelis taip pat néra vi-
si$kai tinkamas $iam ugdymo lygmeniui dél gana abstraktaus pobudzio. Vis délto Sie
modeliai gali suteikti metodiniy gairiy, padedanciy i$ryskinti kultarinio sgmoningu-
mo, jautrumo, sgveikos ir refleksijos aspektus. Modeliy tinkamumas prie§mokyklinio

amziaus vaiky kultiriniam rastingumui ugdyti pateikiamas 4 lenteléje.

4 lentelé. Kultarinio rastingumo modeliy tinkamumas priesmokykliniam ugdymui
(apibendrinta autorés)

plétojimas.

Modelis Tiksliné grupé | Pagrindiniai akcentai Tinkamumas prieSmo-
kykliniam ugdymui
Purnell (1995), | Suaugusieji Specifinis profesinis Ribotas. Tiesiogiai
Campinha- (profesiné kontekstas; procesinis netinka vaiky raiskai
Bacote (2002) | kompetencija) kultarinés kompetencijos | vertinti, taciau teikia

metodiniy gairiy
mokytojo kultariniam
jautrumui ir ugdymo
aplinkai planuoti.

Shliakhovchuk
(2019)

Ivairios amziaus
grupés ir veiklos
sritys

Globalus kontekstas,
kultarinis sgmoningumas,
smalsumas, kritinis masty-
mas, poky¢iy lyderysté.

Ribotas tiesioginis taiky-
mas. Aktualts smalsumo,
empatijos, kultarinio
jautrumo ir kritinio
mastymo uzuomazgy
démenys.

DIALLS (2020)

Vaikai ir
jaunimas

Dialogiskumas, empatija,
tolerancija, jtrauktis,
europiné jvairove.

Aukstas. Efektyvus dél
orientacijos j vertybiy
ugdyma per kuaryba ir
dialoga.

Shih (2022)

PrieSmokyklinio
amziaus vaikai

Vaiko raida, vietos kultiira,
tapatybeés (,,A$“) stiprini-
mas, mokytojo vaidmuo.

Auksciausias. Sukurtas
specialiai $iai amZiaus
grupei.

Apibendrinant gali teigti, kad priesmokyklinio amziaus vaiky kultariniam rastin-
gumui ugdyti tinkamiausi yra DIALLS (2020) ir Shih (2022) modeliai, nes jie orien-
tuoti j vaiky raidg ir $io amziaus ugdymo praktikas. DIALLS (2020) modelio stiprybé
yra aiskiai apibréztos ugdomos vertybés: empatija, tolerancija ir jtrauktis bei dialo-
gu, karybinémis uzduotimis ir kultiriniy situacijy aptarimu gristas ugdymas, kartu
pabréziant tarptautine patirtj ir europinés kultarinés jvairovés pazinima. Shih (2022)
modelis i$siskiria tuo, kad yra specialiai sukurtas priesmokyklinio amziaus vaikams
ugdyti. Cia atsizvelgiama j vaiko raidos ypatumus, pabréziama mokytojo pasirengimo,
bendruomeneés istekliy ir vietos kultiiros integravimo svarba, siekiama derinti tautinio
tapatumo stiprinimg su atvirumu kitoms kultaroms. Lietuvos kontekste Shih (2022)
poziuris ypa¢ aktualus, nes patvirtina, kad kultarinio rastingumo ugdyma svarbu pra-
déti nuo vaikui artimos aplinkos, kartu kuriant kultarinj ,,a$“ ir sudarant prielaidas
visaver¢iam kultariniam rastingumui. Ne maziau svarbus ir DIALLS (2020) modelio
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akcentuojamas dialogiskumas, gebéjimas gyventi kartu ir konstruktyviai priimti kul-
taring jvairove.

Vieng ar kitg kultarinio radtingumo modelj pritaikyti Lietuvoje gali bati sudétinga,
taciau, remiantis disertacijos tyrimo rezultatais, suformuotas Lietuvos priesmokykli-
nio amziaus vaiky kultiirinio rastingumo ugdymo modelis. Modelis ir jo komentarai
pateikiami disertacijos diskusijos dalyje.

1.2. Bezodés perspektyvos teorinis pagrindas prieSmokykliniame ugdyme

Vaizdo reikémé ugdymui analizuojama nuo ankstyvyjy pedagogikos tradicijy.
XVII a. ¢eky pedagogas Komenskis akcentavo, kad pazinimas remiasi pojaciais ir vaiz-
das gali bati pradiné mokymosi atrama, kurig véliau papildo zodiniai paaiskinimai
(Jagodzinski ir Wolski, 2009; Urba, 2016). Piaget (2002) pabrézé, kad vaikas Zinias
konstruoja aktyviai saveikaudamas su aplinka. Si nuostata svarbi dirbant su bezodziais
tekstais, nes vaikas, remdamasis vaizdais, pats kuria prasmes, kelia hipotezes ir verbal-
izuoja patirtj, taip stiprindamas kalbinius ir pazintinius gebéjimus. Vygotskij (1968)
iSryskino socialinés sgveikos ir suaugusiojo paramos svarbg vaiko raidai: suaugusieji
turi aktyvinti vaiko norg pazinti, kurti turiningg aplinka ir kryptingai ugdyti. Tokia
perspektyva tiesiogiai susijusi su bezodziy teksty taikymu, nes vaiky interpretacijoms
reikalingas dialogas, klausimai ir ,pastoliai, padedantys argumentuoti bei plétoti
pasakojimg (Duobliené, 2011; Hakkarainen ir kt., 2015).

Siuolaikiniams vaikams budingas didesnis vizualinés komunikacijos poreikis,
todél ugdymo procese tikslinga planuoti veiklas, kuriose vaizdas tampa prasmés
karimo ir dialogo atrama (Ramadlani ir Wibisono, 2017). Ramadlani ir Wibisono
(2017) atkreipia démesj, kad XXI a. vaikai linke teikti pirmenybe vizualiniam ben-
dravimui, pavyzdZiui, vaizdams ir garsui, o ne tekstinei informacijai. Si tendencija
leidzia teigti, kad XXI a. pradzios vaikai preferencijas teikia vizualesnéms bendravimo
formoms. Viena i§ dedamujy, padedanciy vaikui ugdytis mastyma, yra vizualiniai me-
nai. Bezodziai tekstai kaip tik ir yra vizualiniy meny dalis (Shavkatovna, 2021).

Targamadzés ir kt. (2015) teigimu, ,,raSymas ir skaitymas ekrane, ypa¢ vaizdinis
kalbos pobudis ir vis didesne erdve uzimantys vaizdai, suardo ir decentralizuoja Zodzio
dominavima® (p. 4). Tyréjai pabrézia, kad, augant vaizdy vaidmeniui skaitmeninéje
aplinkoje, silpnéja Zodzio dominavimas, todél reikia naujy mokymo(si) strategijy. Tai
atliepia Jewitt (2005) mintj, kad ,,pirmauja vaizdas, ne zodis".

Kintant vaizdo ir teksto santykiui, vaizdas vis dazniau laikomas lygiaverte prasmés
karimo sistema: ,,Lyginant vaizdo ir teksto santykj, jsivyrauja vaizdas, savaip stimuli-
uojantis interpretacijg ir suvokimg“ (Zukauskiené, 2018, p. 50). Zopfir kt. (2004), atlike
tyrimg, pateiké i§vada, kad 65 proc. mokiniy geriausiai mokosi vizualiai. Mokslininky
teigimu, $ie mokiniai geriausiai apdoroja ir interpretuoja informacija, kai susiduria su
vaizdais, iliustracijomis, nuotraukomis ir kitomis vaizdinémis priemonémis. Tyrimai
rodo, kad daliai mokiniy vizualinés priemonés padeda efektyviau apdoroti informacija
(Zopf ir kt., 2004), todél bezodziai tekstai gali bati vertinami kaip prasminga ug-
dymo priemoné, ypa¢ dirbant su ikimokyklinio (prie$mokyklinio) amziaus vaikais.
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Ramadiani ir Wibisono (2017) teigia, kad tikslingai ir atsakingai pasitelkiant vaizdus
vaiky nuostatoms ugdyti gali bati teigiamai veikiama asmenybés raida. Atkreiptas
démesys, kad bezodziai tekstai gali veiksmingai prisidéti prie vaiky socialinio ben-
dravimo jgadziy stiprinimo (Xi ir kt., 2019). Pateiktus teiginius siejant su disertacijoje
apibrézta kulttrinio radtingumo samprata, galima teigti, kad Xi ir kt. (2019) tyrimo
rezultatai leidzia daryti prielaids, jog bezodés knygos teigiamai veikty ir kultirinio
radtingumo ugdymasi. Sie poky¢iai pagrindZia disertacijos kryptj analizuoti kultirinj
radtinguma ir jo raigka, kai ugdymo procese naudojami bezodziai tekstai, kuriy esmé -
vizualus naratyvas ir interpretacinis atvirumas (Targamadzé ir kt., 2015).

1.2.1. Bezodziy teksty samprata: terminijos ir tyrimy kontekstas

Siame skyriuje aptariama bezodziy teksty terminija ir apibréztis, nes sagvokos pa-
sirinkimas lemia, kokie kariniai laikomi tyrimo objektu ir kaip interpretuojamas jy
ugdomasis potencialas. Terminas ,,bezodziai tekstai“ Lietuvos literatiirologijoje ir edu-
kologijoje aktyviau vartojamas nuo XXI a. pradzios, taciau jis dar néra sunormintas.
Kaip Zinoma, terminy vartosena formuojasi per moksline praktika, ai$kumo ir pa-
togumo kriterijus (Pukelis ir Smetona, 2012).

Knygos, kuriose néra né vieno Zodzio, vadinamos skirtingais terminais. Tarptauti-
niame diskurse dazniausiai vartojami keli terminai: ,wordless books®, ,,silent books®,
»books without words®, ,wordlesstexts“. Tarptautinés vaiky ir jaunimo literataros
asociacija (toliau - IBBY) lygiagreciai vartoja abu terminus: tiek ,silent books® tiek
»wordless books®, o terminas ,;wordless picturebooks“ dazniausiai vartojamas siekiant
tiksliau jvardyti konkrety zanrg — bezodes paveiksléliy knygas. Kaip teigia Kimmer-
ling-Meibauer ir Nelas (2018), $io termino vartojimo pradininké yra Emma Bosch,
kuri apibrézé, jog tai knygos, ,pasakojancios istorijg per iliustracijas be parasyto tek-
sto“ (p. 8).

Lietuviskame kontekste taip pat vartojami keli skirtingi terminai: ,,tyliosios kny-
gos, ,knygos be zodziy", ,paveiksléliy knygos®. Bendros terminijos stoka rodo, kad
$ios srities sgvoky vartosena vis dar yra standartizacijos procese. Kaip pazymima, ter-
minas ,bezodés knygos“ (angl. wordless books) labiau jsitvirtines akademinéje vartose-
noje, o terminas ,tyliosios knygos“ (angl. silent books) dazniau vartojamas uz akade-
minio lauko riby (Tyliosios knygos, 2015, p. 3; Miliaté, 2017). Si aplinkybé svarbi ne
tik terminologiniu, bet ir metodologiniu pozitriu, nes terminy pasirinkimas apibrézia
tyrimo objekto ribas.

Bezodziy teksty samprata glaudZiai susijusi su intertekstualumo ir socialinés se-
miotikos prieigomis. Intertekstualumo pozitriu teksto suvokimas remiasi ankstesniy
teksty, vaizdy ir patir¢iy ,atne$imu“ i nauja skaitymo situacija (Petrauskaité ir kt.,
2015; Duncum, 2020). Ugdymo kontekste tai reiskia, kad vaikai pasakojimg kuria
remdamiesi jau girdétais pasakojimais, matytais vaizdais ir kultirinémis patirtimis,
o mokytojas gali kryptingai skatinti Sias sgsajas jvardyti ir pagrjsti. Socialiné semio-
tika pabrézia, kad prasmé kyla ne vien i§ teksto vidinés struktaros, bet ir i§ skaity-
tojo patirciy, kultarinio konteksto bei konkrecios interpretavimo situacijos, todél tas
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pats vaizdas skirtingy vaiky (ar to paties vaiko skirtingu metu) gali buti suprantamas
ir interpretuojamas jvairiai (Venclova, 2015; Jonkus, 2019; Duncum, 2020). Sabolius
(2011) teigia, kad ,vaizduoté veikia tuo geriau, kuo maksimaliau ji suzadinama“ (p.
44), vadinasi, vaizdinis tekstas gali skatinti vaikg aktyviai kurti prasmes, remiantis tu-
rimomis asociacijomis ir kitais ,,atsinestais“ tekstais. Taigi intertekstualumas isryskina
kultarinio gyvenimo santyki$kuma ir tarpusavio priklausomybes, kartu pagrindzia
dialogiska bezodziy teksty aptarima ugdymo procese, kai skirtingos interpretacijos ne
paneigiamos, bet argumentuojamos ir derinamos dialoge.

Didéjant vizualinés kulttros vaidmeniui, ugdyme iSauga poreikis metodiky, ku-
rios jgalina vaikg veikti, interpretuoti ir argumentuoti remiantis vaizdu. Kaip teigia
Duobliené (2018), ,vaizdai jgyja galia, jie ima konstruoti Zmoniy ir visuomeneés
mastyma bei gyvenseng“ (p. 319). Si jZvalga leidzia pagristi bezodziy teksty (bezodziy
paveiksléliy knygy ir bezodziy animaciniy filmy) aktualumg ugdymo procese: jie su-
daro salygas vaikams ,,skaityti“ vizualius kultarinius naratyvus, juos interpretuoti ir di-
alogais reiksti bei argumentuoti savo supratima, taip skatinant kultarinio rastingumo
raiska.

Disertacijoje pasirinkta vartoti terming ,,bezodziai tekstai®, nes analizuojami ne tik
paveiksléliy knygy, kuriose néra né vieno rasytinio Zodzio, bet ir animaciniy filmy,
kuriuose néra verbalinés kalbos, formatai. Jprastai Zodis ,,tekstas“ kasdienéje vartose-
noje siejamas su rasytiniu kalbos dariniu, ta¢iau ,,Dabartinés lietuviy kalbos Zodyne*
jis apibréZiamas ir kaip Zodiné dalis, skiriama nuo pie$iniy ar kity vaizdiniy elementy
(Dabartinés lietuviy kalbos Zodynas, 2021). Minétina, kad disertacijoje remiamasi ir
semiotine perspektyva: Greimas (1989) tekstg apibrézia kaip istisine reikSme, o ne
vien Zenkly rinkinj, todél tekstu gali bati laikomos jvairios prasminés struktaros, ne-
priklausomai nuo jy modalumo. Panasiai Duncumas (2020) pabrézia, kad semiotika
leidzia ,,tekstais* laikyti ir vizualinius kulttiros reiskinius, todél disertacijoje terminas
»bezodziai tekstai“ vartojamas apibrézti dviem analizuojamiems formatams: bezodéms
paveiksléliy knygoms ir bezodZiams animaciniams filmams. Toliau terminas ,,bezodis
tekstas® vartojamas butent $iy dviejy formaty prasme.

Vienas svarbiausiy bezodziy teksty formaty yra bezodés paveiksléliy knygos. Jos
pradétos kurti kaip ugdymo priemoné maziems vaikams, skatinanti kalbos raida ir pa-
sakojimo gebéjimus. Skaitytojas, remdamasis iliustracijomis, pats konstruoja naratyva,
interpretuoja veikéjy veiksmus ir emocijas, o interpretacijos gilumas priklauso nuo
vaiko brandos ir patirties (Jalongo ir kt., 2002; Serafini, 2013). Ziiirint j tuos pacius
paveikslélius skirtingu metu, galima jZvelgti vis kitus akcentus, nes vizualaus teksto
»skaityma® veikia ankstesnés patirtys, kulttrinés zinios ir kiti matyti ar girdéti tekstai
bei kontekstai, todél zvilgsnis j ta patj vaizda gali kisti ir giléti, o interpretacija tapti
brandesné (Arizpe, 2013; Goriot ir kt., 2024).

Kitas disertacijoje svarbus formatas yra beZzodZziai animaciniai filmai. Nors
bezodziai filmai atsirado kartu su kino menu, disertacijoje démesys telkiamas j XX a.
pabaigos-XXI a. pradzios bezodzius animacinius filmus, kurie vis dazniau pasitelki-
ami ugdymo kontekstuose. Bezodziai animaciniai filmai - tai vizualinio pasakojimo
formatas, leidZiantis perteikti naratyva, emocijas ir moralines temas be verbalinés
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kalbos. Supsakova (2016) pabrézia, kad tokie filmai ugdo gebéjima atpazinti, inter-
pretuoti ir kurti prasme i§ vaizdy bei multimedijos, o tai svarbu formuojant vizualinj
mastyma ir kritinj suvokima. Rosa (2022) atkreipia démesj, kad animacinés istorijos
yra viena i§ pirmyjy medijos formy, su kuria susiduria vaikai, todél animaciniai filmai
prisideda prie vaiky vertybiniy nuostaty, kolektyviniy vaizdiniy ir estetinio suvokimo
formavimosi. Tyréjos teigimu, bezodziy filmy emocionalumas, spalvos, ritmas ir pa-
sakojimo seka padeda vaikui ,,skaityti“ vaizda, plétoti konceptualy vizualinj suvokima
ir interpretacijos gebéjimus (Rosa, 2022, p. 33).

Naujausi tyrimai leidZia teigti, kad animacija, jskaitant bezodzius pasakojimus,
gali reik§mingai prisidéti prie vaiky vizualinio rastingumo, vaizdinio mastymo
ir karybiskumo ugdymo. Anagnostidou (2025) nustaté, kad animacija, jskaitant
bezodzius pasakojimus, veiksmingai ugdo vizualinj rastinguma ir skatina vaiky
vaizdinj mastymag, interpretacija bei kurybiskuma. Jeethos ir Krishnos Prasado (2024)
atliktas tyrimas atskleidé, kad animuotos instrukcijos reik§émingai didina vaiky,
turinéiy specialiyjy ugdymo poreikiy, jsitraukimg ir gerina jy praktinius jgadzius.
Hakkoymaz ir Onanas (2022) nurodo, kad animaciniai filmai gali turéti ilgalaikj
poveikj vaiky informacijos suvokimui ir pazintinei raidai, o ry$kesni poky¢iai fiksuo-
jami jau po keliy ménesiy. Nors daugelyje tyrimy analizuojama animacijos nauda ap-
skritai, bezodziy animaciniy filmy specifika dazniau minima fragmentiskai. Vis délto
isSryskéja nuostata, kad bezodzZiai filmai yra savita vizualinio rastingumo forma, kuri-
anti ugdymo situacijg, kai vaikas, neturédamas verbalinés pagalbos, prasme konstruo-
ja remdamasis vaizdy seka, simboliais ir vaizdo raiSkos intensyvumu. Tokia patirtis
skatina ne tik informacijos suvokima, bet ir gebéjima savarankiskai kurti bei pagrjsti
savo interpretacijg.

Lietuvos kontekste bezodziy animaciniy filmy laukas islieka labai siauras. Bene
vieninteliu Lietuvos autoriy sukurtu beZzodZiu animaciniu filmu galima laikyti
»Bumeranga“ (Bereznickas, 2012). Pastebéta, kad Lietuvoje kuriami animaciniai fil-
mai (ne tik bezodziai) dazniausiai demonstruojami jvairiuose kino festivaliuose, bet
ne placiajai Lietuvos visuomenei, galbat todél Lietuvos kino tyréjai ir edukologai
juos mazai tiria (Zalneraviciaté, 2020). Tai nurodo ir Butvilas (2008). Jis teigia, kad
»apie $iuolaikiniy animaciniy filmy daromag jtaka, diegiamas vertybes iki $iol kalbama
mazai“ (p. 87).

Disertacijoje démesys fokusuojamas j bezodzius animacinius filmus, kurie, Sup-
sakovos (2016) teigimu, vis labiau priimtinesni XXI a. pasaulio gyventojams - vai-
kams. Atsizvelgiant j lietuvisky bezodziy animaciniy filmy stoka, disertacijos empirin-
iame tyrime remiamasi DIALLS projekto mokslininky atrinktais laisvai prieinamais
bezodziais animaciniais filmais (DIALLS, 2020).

Apibendrinant galima teigti, kad beZodziai tekstai disertacijoje suprantami kaip
vizualts pasakojimai, kuriy prasmé kuriama vaizdu, jo seka ir interpretacija, o ne
verbaline kalba. Si samprata apima bezodes paveiksléliy knygas ir bezodzius ani-
macinius filmus kaip dvi giminingas, taciau skirtingas vizualiojo pasakojimo for-
mas, sudarancias salygas vaikui aktyviai kurti, pagristi ir dialogigkai derinti prasmes.
Disertacijoje bezodziai tekstai traktuojami ne tik kaip specifinis kariniy formatas,
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bet ir kaip metodologiskai reik§minga ugdymo priemoné, sudaranti salygas tyrinéti
priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska.

1.2.2. Bezodziy teksty aktualizavimas ugdyme

Bezodziy teksty aktualumas prieSmokykliniame ugdyme pirmiausia siejamas su
tuo, kad Siame amziuje vaikai dar tik pradeda jgyti rasytinés kalbos jgudziy, taciau jau
aktyviai kuria prasmes, interpretuoja socialines situacijas ir mokosi kalbéti apie patirtis
(Lysaker, 2006). Taigi bezodziai tekstai sudaro galimybe vaikui dalyvauti prasminéje
ir kultarinéje komunikacijoje nepriklausomai nuo skaitymo technikos jvaldymo
lygio, todél gali bati laikomi ypa¢ tinkama priemone ankstyvajam ir kultariniam
rastingumui ugdyti. Remiantis $ia prielaida, tikslinga i$samiau panagrinéti pagrind-
ines bezodziy teksty ugdomasias dimensijas: kalbine, pazinting, socialine, kritinio
mastymo ir kultarine.

Minétos dimensijos i$skirtos apibendrinus mokslinéje literatiiroje aptariamas
bezodziy teksty teikiamas ugdomasias galimybes. Jos néra tiesiogiai paremtos vieno
autoriaus pateikta klasifikacija, bet suformuluotos susisteminus skirtinguose tyrimu-
ose pasikartojancius aspektus ir jvertinus jy reik§me priesmokyklinio ugdymo kon-
tekste. Toks skirstymas leidzia nuosekliau atskleisti, kad bezodziai tekstai gali bati pa-
sitelkiami ne tik kaip ankstyvojo kultiirinio rastingumo ugdymo priemong, bet ir kaip
terpé vaiky pazintinei, socialinei bei kulttrinei raiskai plétotis.

Kalbiné dimensija siejama su pasakojimo karimu ir sakytinés kalbos plétote (Lin-
dauer, 1988; Neuman ir Dickinson, 2003), pazintiné - su aktyviu prasmés konstravimu,
hipoteziy kélimu ir vaizdinés informacijos interpretavimu (Von Glasersfeld, 1995;
Arizpe, 2014; Serafini, 2014), o socialiné - su dialogu, bendradarbiavimu ir bendru
prasmiy karimu (Duobliené, 2018; Alexander, 2020; Maine, 2020). Kritinio mastymo
dimensija i§skirta atsizvelgiant j galimybes kelti klausimus, pagrjsti savo interpretacijas ir
svarstyti skirtingus poziarius (Klooster, 2001; Indrasiené ir kt., 2018), kultariné - j vizua-
liuose naratyvuose atsiskleidzianciy vertybiy, socialiniy normy ir kultariniy konteksty
interpretavima (Arizpe ir Styles, 2015; Kiefer, 2022; Goriot ir kt., 2024).

Teorinés analizés tikslais Sios dimensijos aptariamos atskirai, ta¢iau ugdymo pro-
cese jos glaudziai tarpusavyje susijusios ir daznai atsiskleidZia tuo pat metu. Pavyzdziui,
interpretuodamas vaizdg vaikas ne tik kuria pasakojimg ir plétoja kalbinius gebéjimus,
bet ir kelia klausimus, ai$kina savo pasirinkimus, klausosi kity nuomoniy, derina skirt-
ingas interpretacijas bei reflektuoja vaizduojamas socialines ir kultarines situacijas,
todél toks dimensijy i$skyrimas padeda i$samiau analizuoti bezodzZiy teksty ugdomaji
potencialg, kartu i$laikant tarpusavio sgsajas.

Kalbiné dimensija. Viena i§ svarbiausiy bezodziy teksty ugdomuyjy galiy yra
$iy teksty poveikis vaiky sakytinei kalbai ir pasakojimui konstruoti. Ankstyvojo
ra$tingumo tyrimai rodo, kad rastingumo prielaidos formuojasi dar iki mokyklos,
todél prasmingo kalbéjimo, pasakojimo ir klausymo patirtys yra esminés tolesnei
vaiko kalbinei raidai (Neuman ir Dickinson, 2003). Interpretuodamas vaizdus vaikas
pasakoja, aiskina, kelia klausimus, jvardija veikéjus, jy veiksmus ir emocijas, todél
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aktyvinama sakytiné kalba ir kuriamas nuoseklus naratyvas. Lindauer (1988) teigia,
kad tokios knygos padeda ugdyti pasakojimo strukttiros pajautima, gebéjima is vaizdo
atskirti, sieti ir apibendrinti informacija.

BeZzodziai tekstai kalbinei raidai svarbus ir tuo, kad, dirbant su dar neskaitanc¢iu
vaiku, pasakojima daznai inicijuoja pats vaikas: jis mato, interpretuoja ir verbalizuoja
tai, kg mato, remdamasis savo zodynu ir patirtimi (Iordanaki, 2020; Kambach, 2023).
Taigi bezodés paveiksléliy knygos gali biiti pasitelkiamos ir kaip rasytinio teksto in-
spiracija — mokantis kurti pasakojimg ar dialogg (Terrusi, 2017; Giorgis ir Johnson,
2022; Zhang ir Xue, 2022; Reese, n. d. ir kt.).

Tyréjai (Terrusi, 2017; Zhang ir Xue, 2022) pabrézia, kad, dirbant su bezodziais tek-
stais, kinta skaitymo vaidmenys: dirbant su dar nemokanciu skaityti vaiku, pasakojimo
pradzig daznai inicijuoja pats vaikas, remdamasis tuo, ka mato ir kaip interpretuoja
vaizdg. Taip vaikas j tekstg jsitraukia su savo patirtimi ir Zodynu, o pasakojimas tampa
autentiska vaiko minéiy ir supratimo raiska (Crawford ir Hade, 2000; Serafini, 2014).

Vaizdas gali veikti kaip universalesné komunikacijos priemoné, mazinanti kalbos
barjerus ir sudaranti salygas kultarinei empatijai (Zhang ir Xue, 2022). Vis délto Sis
potencialas atsiskleidzia, kai mokytojas kryptingai parenka tekstus ir moderuoja
aptarima: skatina vaikus lyginti, kelti klausimus, argumentuoti ir dalytis savo patir-
timis neprimestiniu, lygiaver¢iu budu (Crawford ir Hade, 2000; Serafini, 2014).

Pazintiné dimensija. Pazintiniu poziariu bezodziai tekstai skatina vaika kelti hi-
potezes apie siuzeto raida, numatyti galimus jvykiy tesinius ir suvokti priezastinius
ry$ius. Serafini (2014), remdamasis Arizpe (2014) jzZvalgomis apie bezodziy paveiksléliy
knygy jprasminimg, teigia, kad vaikai ne tik suteikia balsg vizualiniam pasakojimui,
bet ir interpretuoja veikéjy mintis, jausmus bei emocijas, kelia hipotezes ir mokosi jas
pagristi vizualiniais ,,jrodymais®

Interpretacinio atvirumo nuostata leidZia beZodzius tekstus traktuoti kaip
pazintine veiklg, kurioje vaikas ne gauna i$ anksto verbalizuota reik$me, o pats ja kon-
struoja remdamasis vaizdu, ankstesne patirtimi ir kultarinémis Ziniomis. Tokia atvira
prasmeés struktara skatina nuosekliai tikrinti spéjimus, sieti atskiras detales ir aigkinti,
kaip vaizdy seka kuria pasakojimo logika.

Gebéjimas gyventi vaizdy prisotintame pasaulyje, ji suprasti ir interpretuoti tampa
svarbiu bendruoju jgtdziu, todél pleciasi ir rastingumo samprata — rasytinio teksto
skaitymas nebéra esminis dalykas, vis svarbesnis tampa jvairiy modalumy (vaizdo,
teksto, garso bei judesio) suvokimas ir integravimas (Bosch, 2014).

Siuolaikiné ugdymo paradigma suponuoja, kad mokinys turéty biiti aktyvus ug-
dymo proceso dalyvis, kuris konstruoja Zinias per patirtj ir saveika. Konstruktyvistiniu
pozitriu Zinios néra vien ,perimamos’, jos ,formuojamos paties Zmogaus® (Von Gla-
sersfeld, 1995, p. 45). Bezodziai tekstai $iame kontekste tinka kaip patirtiné ugdymo
priemoné - vaikas, remdamasis vaizdu, kuria pasakojima, tikrina hipotezes ir reflek-
tuoja prasme dialoge.

Socialiné dimensija. Socialiné bezodziy teksty dimensija atsiskleidzia kuri-
ant dialogus, bendradarbiaujant ir derinant bendras prasmes. Duobliené (2018)
pabrézia, kad ugdymas nejmanomas be dialogo, argumentuoto bendravimo ir saugios
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komunikacinés aplinkos, kurioje vaikas gali laisvai reik$ti mintis. Siame kontekste
bezodziai tekstai tampa bendro aptarimo atrama: interpretuodamas vaizdus vaikas
pasakoja, aiskina, kelia klausimus, derina prasmes su bendraam?Ziais ir suaugusiuoju,
mokosi klausyti ir atliepti kity interpretacijas.

Dirbant su bezodziais tekstais grupéje svarbu kurti saugia aplinka ir susitarti
dél bandravimo taisykliy: skatinti kiekvieno vaiko jsitraukima, gerbti skirtingas in-
terpretacijas ir kryptingai moderuoti pokalbj (Maine, 2020). Tyrimai taip pat rodo,
kad vaizdai daznai skatina vaikus aktyviau kalbéti ir kurti ilgesnius pasakojimus negu
radytiniai tekstai (Tower, 2002; Chaparro-Moreno ir kt., 2017).

DialogiSkas ugdymas apima ne vien kalbéjima, bet ir kryptingg bendro supratimo
kiarimg. Alexanderio (2020) i$skiriami kolektyviskumo, abipusiskumo, palaikomumo,
kaupiamumo ir kryptingumo principai rodo, kad bezodziy teksty aptarimas gali tapti
bendradarbiavimo erdve, kurioje vaikai klausosi vieni kity, remiasi kity idéjomis ir
drauge plétoja interpretacijas.

Kadangi mokymasis vyksta saveikoje su kitais, t. y. socialinéje aplinkoje, paren-
kant bezodzius tekstus svarbu atsizvelgti j vaiky patirtis ir uztikrinti kultariskai jautry
dialoga. Tai, j kokius stimulus vaikas reaguoja, lemia socialinis pasaulis ir kultara, todél
bendras vaizdy aptarimas turi buti siejamas su vaikui atpazjstamomis situacijomis ir
patirtimis: ,Butent socialinis pasaulis ir tam tikra kultara nulemia, j kokj stimulg vai-
kas reaguos® (Kerevi¢iené, 2014, p. 57-58).

Kritinio mgstymo dimensija. Tyrimai rodo, kad, dirbant su beZodziais tekstais,
gali stipréti démesio sutelkimas ir informacijos islaikymas, nes iliustracijos veikia
kaip prasminés atramos (Greenhoot ir kt., 2014). Ugdymo pozitriu svarbiausia, kad
interpretacinis atvirumas skatina vaika argumentuoti savo supratimg remiantis vi-
zualiniais elementais, todél bezodziai tekstai sudaro palankias salygas ugdyti kritinj
mastyma, nes vaikas skatinamas ne tik i§sakyti nuomone, bet ir pagristi ja vizualini-
ais ,jrodymais“ - detalémis, kompozicija, veikéjy laikysena ar vaizdy seka. Kritinis
mastymas Siame kontekste siejamas su klausimy kélimu, argumenty pagrindimu ir
socialiniu svarstymu dialoge (Klooster, 2001).

Svarbu atsizvelgti ir | tai, kad ,kritinio mastymo samprata mokslininkai sieja su
aktyvaus pazintinio mastymo procesu“ (Indrasiené ir kt., 2018, p. 266). Tai reiskia, kad
ugdymo procese butina stebéti ir analizuoti, kiek mokytojas realiai sudaro salygas vai-
kams buati aktyviems: kelti klausimus, tikslinti, pagristi ir perziaréti savo mintis. Alex-
anderio (2020) jvardyti ugdymo principai gali tapti atrama planuojant bezodziy teksty
aptarimg taip, kad vaikai ne tik i$sakyty nuomone, bet ir klausytuysi kity, remtysi vieni
kity idéjomis, plétoty interpretacijas, kritiskai vertinty skirtingy prasmiy derinimg.

Priesmokyklinio ugdymo programoje (2022) akcentuojama bitinybé ugdyti vaiky
gebéjima formuluoti, argumentuoti ir pristatyti savo idéjas. Vis délto tyrimai rodo,
kad praktikoje vaikams ne visada suteikiama pakankamai agenti$kumo - ugdomosios
veiklos neretai planuojamos vienpusiskai ir ne visada atliepia vaiky patirtis ir aktualijas
(Bloom ir VanSlyke-Briggs, 2019; Tran ir O’Connor, 2023), todél mokytojo uzduotis —
ne pateikti vieng ,teisingg“ interpretacija, o sudaryti salygas vaikams kelti klausimus,
tikslinti, perzitiréti savo mintis ir argumentuotai derinti skirtingas prasmes. Kloosteris
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(2001) pabrézia, kad ,,informacija yra pradinis, o ne galutinis kritinio mastymo tagkas
<...>, kritinis mgstymas prasideda nuo klausimy, nuo problemy, kurias reikia i$spresti
<...>, kritiskai mastant reikia pagrjsty argumenty <...>, kritinis mastymas yra socialin-
is mastymas <...>“ (p. 36-40). Todél svarbu ne tik ugdyti rastinguma placigja prasme,
bet ir daryti tai dialogiskai, kuriant bei palaikant lygiavert], vaika jtraukiantj ugdymo
santykj.

Kultiriné dimensija. Kultiriné bezodziy teksty dimensija atsiskleidzia, kai vaikai
per vizualius naratyvus reflektuoja vertybes, socialines normas, kultarinius kontekstus
(Goriot ir kt., 2024). Tarptautiniame kontekste bezodés knygos tapo svarbia eduka-
cine ir kultirine priemone - jose nagrinéjamos ne tik vaikystei artimos patirtys, bet
ir globalds socialiniai reiSkiniai: lygybé, klimato kaita, migracija ar socialinis teisingu-
mas (Kiefer, 2022). Kulttrinio radtingumo pozitriu bezodzZiai tekstai padeda vaikams
atpazinti ir reflektuoti kultarinius simbolius, vertybes bei socialines normas. Vaizdy
aptarimas nataraliai veda j emocijy, veikéjy nuostaty ir socialiniy situacijy ai$kinima
o vizualiai perteikiami kultariniai naratyvai sudaro galimybe susipazinti su kitomis
kultGiromis net dar neskaitant rasytinio teksto (Arizpe ir Styles, 2015). BeZodziai tek-
stai padeda vaikams apmastyti kultarine tapatybe ir atpazinti panaSumus bei skirtu-
mus, mokantis ne vertinti, o suprasti kitoniskuma. Vizualts naratyvai gali aktualizuoti
socialinio teisingumo, jvairovés, migracijos ar §eimos temas, kurios svarbios kulttrinei
refleksijai. Tokia patirtis ugdo kultirine empatijg ir skatina toleranti$kumg, kritinj
mastymag ir socialinj atsakingumg. Lietuvos kontekste moksliniy tyrimy apie bezodziy
teksty taikyma ugdyme vis dar nedaug, todél $is laukas islieka aktualus. Ribota vietiniy
bezodziy kariniy pasiala ir fragmenti$ka praktika gali buti vienos i$ priezas¢iy, kodél
tyrimy tradicija dar tik formuojasi.

Apibendrinant galima teigti, kad bezodziy teksty aktualizavimas ugdyme gali bati
pagristai aptariamas per penkias tarpusavyje susijusias dimensijas: kalbine, pazintine,
socialine, kritinio mastymo ir kultarine. Tokia perspektyva leidzia aiSkiau paro-
dyti, kad bezodziai tekstai priesmokykliniame ugdyme veikia ne tik kaip ankstyvojo
rastingumo priemoné, bet ir kaip terpé vaikui kalbéti, mastyti, bendradarbiauti, argu-
mentuoti ir reflektuoti kultarinius kontekstus.
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2. PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU KULTURINIO
RASTINGUMO RAISKOS TYRIMO METODOLOGIJA

Sioje dalyje pristatoma tyrimo filosofiné prieiga, metodologinis pagrindimas, tyri-
mo organizavimas, etiniai sprendimai, dalyviy atranka, duomeny rinkimo ir analizés
eiga.

Dalies logika grindziama principu, kad tyrimo filosofiné prieiga, pasirinkta strate-
gija ir analitiniai sprendimai turi bati suderinti ir nuosekliai atsakyti j tyrimo klausi-
ma. Tyrimu siekta atskleisti, kaip prieSmokyklinio amzZiaus vaiky kultarinis rastingu-
mas pasirei$kiasi mokytojams tikslingai organizuojant kulttrinio rastingumo ugdymo
veiklas, pasitelkus bezodzius tekstus.

Disertacijoje prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska trak-
tuojama kaip socialiai ir kontekstualiai konstruojamas reigkinys. Atliktas kokybinis
tyrimas, taikant kolektyvine (angl. multiple) atvejo analize. Duomenys rinkti stebint
veiklas su bezodzZiais tekstais, jas fiksuojant garso jrasais ir vinjetémis, o surinkta me-
dZiaga analizuota remiantis refleksyviosios teminés analizés principais. Tokia tyrimo
sgranga sudaré prielaidas holistiskai nagrinéti vaiky kultarinio rastingumo raiska, at-
sizvelgiant i veikly konteksta, dalyviy saveikas beir vaiky elgseng. Skirtingy tyrimo
duomeny rinkimo metody derinimas leido giliau ir jvairiapusiskai atskleisti tiriama
reiskinj.

2.1. Tyrimo filosofiné prieiga

Disertacijoje tyrimo metodologija grindziama socialinio konstruktyvizmo teorine
prieiga. Socialinis konstruktyvizmas leidzia paaiskinti, kaip vaiky Zinios, reik§més ir
santykiai konstruojami per socialing sgveika konkreciuose kultariniuose ir ugdymo
kontekstuose (Vygotskis, 1978; Berger ir Luckmann, 1999). Socialinis konstruktyviz-
mas Siam tyrimui pasirinktas kaip sudarantiso prielaidas analizuoti prie§mokyklinio
amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska ne kaip individualy, i§ anksto apibrézta
gebéjima, bet kaip socialiai ir kontekstualiai besiformuojantj reiskinj, atsiskleidZiantj
vaikams veikiant drauge, interpretuojant patirtj ir kuriant bendras prasmes. Tokia pri-
eiga leidZia atsizvelgti j vaiky tarpusavio bendravima, jy reakcijas vieny j kitus, bendry
interpretacijy karima ir ugdymo aplinkos poveikj $iems procesams, todél $iame tyri-
me ypac svarbus ugdymo priesmokyklinés grupés kontekstas, kuriame vaikai daly-
vauja bendrose veiklose, tariasi, reaguoja vieni i kitus ir kuria bendras interpretacijas.
Vaiko kultariné aplinka $iame tyrime suvokiama kaip svarbus jo supratimo ir raiskos
formavimosi kontekstas. Kultara apima kalbos, simboliy, prasmiy ir veikimo budy
sistemas, kurios perimamos per sgveikg ir daro jtaka vaiko pazinimui bei pasaulio
interpretavimui (Vygotskis, 1968; Kampouri ir kt., 2019). Sis kontekstas ne tik lemia,
ka besimokantieji galvoja, bet ir kaip jie masto, todél atsiranda jvairiyos santykio su
realybe raiSkyos ir skirtingyos pasaulio interpretacijyos (Ashikuzzaman, 2024). Taipo-
kiu kultarinio rastingumo raiSka suprantama kaip procesas, kylantis i$ vaiko santykio
su kitais, su ugdymo aplinka ir joje veikian¢iomis kultarinémis reik§miy sistemomis.

64



Teoriné prieiga padeda pagrijsti ir bendradarbiaujan¢io ugdymo svarbg. Kultari-
nio rastingumo raiska siejama su vaiky gebéjimu jsitraukti j skirtingas perspektyvas,
derinti savo ir kity poziarius, reflektuoti kasdienes situacijas ir pamazu mokytis gy-
venti kartu (Polly, 2017). Bendradarbiaujantis mokymosi pobudis yra labai svarbus
stiprinant kultarinj rastinguma, nes jis skatina vaikus jsitraukti i jvairias perspektyvas
ir kultarinius pasakojimus (Vygotskis, 1968). Bendraudami su kitais, vaikai ne tik su-
pranta skirtingas kultirines normas, bet ir ugdosi gebéjima vertinti ir gerbti kulta-
ry jvairove (Banks, 2015). Siekiant stiprinti vaiky kultarinj rastinguma, svarbu, kad
ugdymo praktikoje baty kuriama bendradarbiavimu grindziama mokymosi aplinka,
puoseléjanti pagarba jvairovei ir skatinanti vaikus tyrinéti bei plétoti kultarinj suprati-
ma per prasmingg socialine saveika.

Socialinio konstruktyvizmo prieiga akcentuoja ugdymo konteksto svarba. Siame
tyrime pagrindiniu analizés lauku laikoma priesmokyklinio ugdymo grupé ir joje
vykstancios bendros veiklos su bezodziais tekstais. Vaiko $eiminé aplinka tiesiogiai
netirta, nors pripazjstama kaip reik§mingas platesnis kultarinis fonas. Kaip pagrindiné
ugdomoji aplinka buvo traktuojama vaiky ugdymo grupé ugdymo jstaigoje ir bezo-
dziai tekstai (bezodés paveiksléliy knygos ir bezodziai animaciniai filmai).

Ontologiniu poziariu kultdarinio rastingumo raiska $iame tyrime laikoma dau-
giasluoksniu, socialiai konstruojamu ir kontekstualiu reiskiniu. Kadangi kultirinio
radtingumo raiska atsiskleidzia skirtingose situacijose, saveikose ir interpretacinése
praktikose, jos negalima atskirti nuo konkretaus ugdymo konteksto. Tokia ontologiné
pozicija leidzia kulttrinio rastingumo rai$ka nagrinéti kaip dinamiska reiskinj, kuris
formuojasi vaikams dalyvaujant bendrose veiklose, reaguojant j kity vaiky issakytas
mintis, interpretuojant vaizdinius ir jprasminant patirtj (Holmes, 2020).

Epistemologiniu pozitiriu remiamasi prielaida, kad Zinios néra objektyvios ir uni-
versalios, bet dinamiskai konstruojamos per socialine saveika, todél démesys skiria-
mas prasméms konstruoti per bendras vaiky veiklas, grindziamas bezodziais tekstais.
Minétina, kad $iame tyrime démesys telkiamas ne j nustatyty i$ anksto kultarinio ras-
tingumo pozymiy paieska, bet | tai, kaip $is reiSkinys atsiskleidzia vaiky kalboje, veiks-
muose, tarpusavio saveikose ir bendrose interpretacijose. Tokia epistemologiné pozi-
cija reiskia, kad tyrimo rezultatai suprantami kaip kontekstualas ir interpretaciniai,
susije su konkre¢iomis ugdymo situacijomis ir jose dalyvaujanciy vaiky patirtimis.

Vadovaujamasi teorine prielaida, kad priesmokyklinio amzZiaus vaikai jau turi kul-
tarinio rastingumo uzuomazgy, kurios ugdymo procese gali buti ple¢iamos ir gilina-
mos (Vygotskis, 1978; Hirsch, 1987). Si prielaida néra suprantama kaip baigtinis teigi-
nys apie i§ anksto susiformavusius gebéjimus, bet kaip pagrindas tirti, kaip kultirinio
radtingumo raiska stipréja vaikams veikiant, patiriant, reflektuojant, j skirtingas vei-
klas integruojant bezodziy teksty naudojimg. Toks pozitris leidZia matyti kultirinio
ra$tingumo raida kaip atvira, procesing ir priklausomg nuo socialinio bei kultarinio
konteksto.

Pasirinkta filosofiné prieiga tiesiogiai susijusi su tyrimo strategija. Kadangi kulta-
rinio ra$tingumo raiSka suprantama kaip kontekstuali ir konstruojama socialiai, Siam
rei$kiniui tirti pasirinkta kolektyviné atvejo analizé. Ji sudaro galimybe nagrinéti ta
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patj reiskinj keliuose tarpusavyje palyginamuose kontekstuose, atkreipiant démesj i
kiekvieno atvejo savituma ir kartu sudarant galimybe atskleisti bendrus raiskos mo-
delius bei kontekstinius skirtumus (Stake, 1995; Yin, 2018). Strategija leidzia suprasti,
kaip priesmokyklinio amzZiaus vaiky kultarinio radtingumo raiSka formuojasi skirtin-
gose ugdymo grupése, organizuojant veiklas su bezodziais tekstais. Pasirinkta stra-
tegija leido i8laikyti holistinj rei$kinio supratimg ir kartu i$ryskinti bendrus raiskos
modelius.

Minéta filosofiné prieiga taip pat dera su refleksyviaja temine analize, taikyta ana-
lizuojant surinktus duomenis. Remiantis Braun ir Clarke (2006), temos $iame tyri-
me suprantamos ne kaip savaime duomenyse egzistuojantys vienetai, bet kaip tyréjos
kuriamos interpretacinés struktaros, formuojamos nuolat reflektuojant duomenis, ju
konteksta ir analitinius sprendimus. Si analizés logika atitinka socialinio konstrukty-
vizmo paradigma, nes leidzia kultarinio rastingumo rai$kg traktuoti kaip socialiai ir
kontekstualiai kuriama rei$kinj, o ne kaip i§ anksto apibrézty pozymiy rinkinj.

2.2. Tyrimo metodologinis pagrindimas

Disertacijoje kultirinis rastingumas suprantamas kaip dinamigkas, kintantis ir
pasipildantis jvairiomis rai$kos formomis, todél tyrimui pasirinkta kokybiné paradi-
gma, sudaranti prielaidas gilintis j mazai Lietuvoje tyrinéta reiskinj — prieSmokyklinio
amziaus vaiky kulturinio rastingumo raiska, pasitelkus bezodzius tekstus. Taikant $ig
prieigg galima analizuoti ne tik tai, kas atsiskleidzia vaiky veiklose, bet ir tai, kaip ir
kokiomis salygomis $ios rai$kos formos jgyja prasme. Tyrimo strategija disertacijoje
yra kolektyviné atvejo analizé, grindziama konstruktyvistiniu poziariu. Tyrime ana-
lizuojamas vienas reiskinys — prieSmokyklinio amziaus vaiky kultirinio rastingumo
raiska veiklose, susijusiose su bezodziais tekstais, o vaiky grupés traktuojamos kaip $io
atvejo kontekstai, leidZiantys atskleisti tiek bendrus raiskos modelius, tiek konteksti-
nius skirtumus.

Atvejo analizés metodas placiai taikomas $vietimo tyrimuose, kai siekiama suprasti
sudétinga reiskinj realiame kontekste (Bagkarada, 2014). Siam tyrimui jis ypa¢ tinka,
nes leidzia kultarinio radtingumo raiska tirti ne fragmentiskai, o kaip kontekstualia,
santykine ir sgveikose atsiskleidzianc¢ig visuma. Atvejo analizés privalumas yra gali-
mybé detaliai aprasyti rei$kinj, fiksuoti elgesio ir socialiniy sgveiky subtilybes ir remtis
keliais duomeny $altiniais (Bergen ir While, 2000; Baxter ir Jack, 2008; Taylor ir Tho-
mas-Gregory, 2015). Si strategija ne tik padeda visapusiskai suprasti tiriamg reiskini,
bet ir sudaro prielaidas daryti i$vadas ir teikti praktines rekomendacijas (Shih, 2022;
Alex, 2024).

Kaip nurodo Yinas (2018) ir Stake (1995), atvejo analizé daznai siejama su kons-
truktyvistine paradigma, nes socialiné tikrové laikoma kuriama ir rekonstruojama.
Cohen ir kt. (2017) taip pat pazymi, kad atvejo analizé padeda sukaupti detalius duo-
menis, kurie gali bati reik§mingi vélesniems tyrimams ir sprendimams priimti. Wel-
lingtonas (2015) kaip privalumg i$skiria stipry atvejo analizés iliustratyvumg ir skai-
tytojui patraukly ,ryskiy pasakojimy“ pobudj (p. 174). Vis délto $iame darbe atvejo
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analizé pasirinkta ne siekiant apibendrinimo, o dél jos tinkamumo jautriai daugias-
luoksnei reiskinio analizei.

Atkreiptinas démesys, kad atvejo analizés metodas daznai kritikuojamas dél riboto
apibendrinimo (Wellington, 2015). Taigi nuo tyréjo priklauso, kiek atvirai jis vertins ir
interpretuos gautus duomenis. Tyrime ypatingas démesys skirtas analitiniam nuose-
klumui, duomeny interpretavimo skaidrumui ir kontekstiniam pagristumui i$laikyti.
Siekiant atvirumo, tyrimo duomenis pasirinkta analizuoti aprasomuoju budu, kuris
leidZia detaliai, nuosekliai ir kontekstualiai istirti pasirinktg atvejj.

Disertacijoje kolektyviné atvejo analizé pasirinkta ne teorijai kurti ar tikrinti, bet
siekiant giliau suprasti, kaip kultarinio rastingumo raiSka atsiskleidzia skirtingose
prie$mokyklinio ugdymo grupése. Tokia strategija sudaro salygas matyti ir bendrus
désningumus, ir kontekstinius niuansus. Kolektyviné atvejo analizé grindziama Yino
(2018), Merriam ir Tisdell (2016), Stake (1995), Creswello ir Poth (2018) teorinémis
jzvalgomis. Yinas (2018) pabrézia, kad kolektyviné atvejo analizé leidZia tyréjui lyginti
kelis atvejus, siekiant nustatyti bendrus désningumus ir modelius, o Stake (1995) ak-
centuoja, kad tokia analizé leidzia tirti kelis atvejus kaip visuma, identifikuojant ben-
dras tendencijas ir konstruktus. Taip sustiprinamas tyrimo patikimumas ir suteikiama
galimybé plétoti arba tikrinti teorijas daugybéje konteksty.

Siame tyrime pasirinkta analizés logika remiasi tuo, kad visose grupése buvo vyk-
domos analogiskos veiklos: naudoti tie patys bezodziai tekstai, o veiklos organizuotos
pagal tas pacias tyréjos parengtas gaires. Tai sustiprina skirtingy atvejo konteksty pa-
lyginima.

2.2.1. Tyrimo organizavimas

Rengiant empirinj tyrimg, pirmiausia buvo nuosekliai suplanuoti duomeny rin-
kimo budai, tyrimo eiga ir numatytas tyréjos jsitraukimo pobudis. Tyrimo duomenys
buvo fiksuojami dviem pagrindiniais badais: vinjetémis ir garso jrasais, o tyrime daly-
vauti savanoriskumo principu pakviestos ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio
ugdymo jstaigos, vykdancios prie§mokyklinj ugdyma ir suinteresuotos stiprinti vaiky
kulttirinj rastinguma. Tyrimas atliktas Lietuvos ugdymo jstaigose, jy neskirstant pa-
gal pavaldumag ar bendruomenés nacionaline, kalbine ir religine sudétj. Pagrindiniai
jtraukimo kriterijai buvo savanoriskas jstaigos bendruomenés dalyvavimas ir pasiren-
gimas jsitraukti j tyrimg, apimantis tévy sutikima, vaiky dalyvavimo galimybe ir mo-
kytojy susidoméjima tyrimo veiklomis.

Tyrimo metu buvo stebima, kaip vaikai ziari atrinktus animacinius filmus, varto
bezodes paveiksléliy knygas ir apie juos kalbasi. Po kiekvienos veiklos vyko grupés
pokalbis, kuriame vaikai dalijosi savo mintimis, aiskino, kg pastebéjo, ir aptaré kilusias
idéjas. Visos veiklos vyko jprastoje grupés patalpoje. 2020-2021 m. m. kiekvienoje
grupéje buvo stebétos astuonios veiklos, po vieng veikla per ménesj. Pokalbiai buvo
jrasomi garsu, o tyréja papildomai fiksavo stebéjimus vinjetése. Fiksuotos ne tik vai-
ky i$sakytos mintys, bet ir jy reakcijos i vaizding medziaga, bendravimas tarpusavyje,
mokytojos dalyvavimas pokalbyje. Siekiant iSlaikyti vienodas tyrimo salygas, sutarta,
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kad pagrindinés veiklos vyks tik dalyvaujant tyréjai. Mokytojos $iy veikly savarankis-
kai nevykdée.

Tyréja pati vedé po vieng jvadine veikla kiekvienoje grupéje, o pagrindines vei-
klas su kiekvienu atrinktu tekstu vedé grupiy mokytojos. Mokytojoms i§ anksto buvo
pateiktas teksty rinkinys, sialomi veikly scenarijai, gairés, rekomenduojami atvirieji
klausimai ir pagrindiniai veiklos organizavimo principai. Mokytojos galéjo koreguo-
ti scenarijus pagal savo grupés ypatumus, i$laikydamos esminj principg - konkretus
tekstas turéjo buti naudojamas kaip vaiky savarankisko reik§miy karimo, dialogo, in-
terpretavimo ir refleksijos paskata.

Mokytojoms sitlyti bezodziai tekstai atrinkti DIALLS projekto mokslininky ko-
mandos 2018 metais. Tyréjai, atsizvelgdami j IBBY ,,Silent Books® iniciatyva ir ben-
dradarbiaudami su nacionaliniais IBBY atstovais, rinko Europos ir Izraelio karéjy
bezodes paveiksléliy knygas ir filmus be dialogo. Atrankos metu siekta geografinés ir
kultarinés jvairovés, paveiksléliy knygy ir filmy pusiausvyros, amziaus grupei tinka-
mo turinio, pakankamai trumpos trukmeés dirbant grupéje (filmai trumpesni negu 10
min.), pedagoginés vertés bei galimybés teksta naudoti kaip diskusijos katalizatoriy
dideléje grupéje. Rinkinys apémeé dvi pagrindines formas: bezodes paveiksléliy knygas
ir bezodzius animacinius filmus.

Atrinkti bezodziai tekstai buvo analizuojami remiantis DIALLS mokslininky pa-
rengta kulttrinio rastingumo ugdymo skale. Renkant tekstus atsizvelgta j kultarinio
rastingumo, kaip socialinio tikslo, supratimg ir rai$kg Europos ir kiekvienos projekte
dalyvaujancios $alies Svietimo politikos dokumentuose. Lietuvos atstovai, vykdydami
atranka ir sialydami tekstus, vadovavosi tuo metu galiojusiomis PrieSmokyklinio ug-
dymo (2014) ir Bendrojo ugdymo programomis (2016).

Renkant tekstus, kurie galéty buti naudojami vaiky kultariniam radtingumui ugdy-
ti, siekta, kad $ie tekstai inspiruoty diskusijas, skatinty skirtingas nuomones, leisty vai-
kams savitai reaguoti i vizualinius pasakojimus ir net patiems juos kurti. Noréta, kad
vaikai ugdytysi samoningo ir atsakingo kulttros vartotojo ir kiiréjo gebéjimus (Biblio-
graphy of Cultural Texts, 2018), ugdytysi jautruma savo ir kity tapatybei bei kulttrai.
Taip pat buvo siekiama skatinti jsijautima j kity patirtis, nes, kaip nurodo Zukauskiené
(2018), didéja jtampa tarp savitumo ir visuotinumo. Taip sudarytos prielaidos tarpkul-
tariniam dialogui ir abipusiam supratimui.

Kultiirinis rastingumas néra tik zinios apie kultiirg - jis siejamas su nuostata tyrinéti
skirtingas interpretacijas, reaguoti j kultirinius isteklius ir galimybe patiems juos kurti.
Bezodziai tekstai pasirinkti kaip skatinantys ,,skaitytojy dialoga, aktyvy bendraautorys-
tés vaidmenj, vaizduote, kultarinés patirties aktyvinima ir pasitikéjimg vaiky gebéjimu
patiems kurti pasakojimo reik§mes“ (Bibliography of Cultural Texts, 2018, p. 6-7).

Siame tyrime i$ platesnés DIALLS bibliografijos pagrindinéms veikloms pasirink-
tos trys bezodés paveiksléliy knygos ir keturi bezodZiai animaciniai filmai. Jie parinkti
atsizvelgiant i tinkamuma prieSmokyklinio amziaus vaikams, galimybe skatinti dialo-
ga, kulttrinio ratingumo temy jvairove ir skirtingg estetine bei modaline raiska. Jva-
dinei veiklai papildomai pasirinktas iliustruotas vaiky pasaulio atlasas ,,Zemélapiai®
(Collins Children’s Picture Atlas, 2019).
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Pagrindiniy teksty ,,bezodiskumas® nebuvo visigkai vienodas. Paveiksléliy knygose
pasakojimas perteiktas vaizdy sekomis, o filmuose nebuvo dialogo, tac¢iau pasakojimo
reik$me padéjo kurti vaizdo dinamika, muzika ir garsinis fonas. Tekstai taip pat skyrési
simboline, spalvine ir stilistine rai$ka, veikéjais, aplinka, pasakojimo tempu ir temomis
(jvadinei ir pagrindinéms veikloms naudota vizualioji medziaga pateikiama 4 priede).

Siekiant i$laikyti vaikams jprasta komunikacine aplinka, veiklos organizuotos taip,
kad vizualiniai tekstai papildyty, o ne trikdyty kasdiene grupés ruting. Remiantis ty-
rimais apie informacijos priémima ikimokykliniame amziuje (Kucker ir Schneider,
2024; Salmeron-Ruiz ir kt., 2025), bezodziai tekstai pasirinkti kaip vaikams priimtina
vizualiné terpé, padedanti inicijuoti diskusijas, bendras interpretacijas ir skatinti kul-
tarinio rastingumo raiska. BeZodzZio teksto skaitytojas ar bezodzio animacinio filmo
zitrovas kartu su vaizdy seka konstruoja pasakojimg, todél vaikams svarbu suteikti
pakankamai laiko tekstui tyrinéti, jj skaityti, perskaityti dar kartg ir reflektuoti, prie§
prasant i§sakyti apibendrintg interpretacija. Bezodés paveiksléliy knygos leidzia grizti
prie atskiry vaizdy ir rinktis erdvinj skaitymo kelig, o bezodzZiai animaciniai filmai dél
savo trukmés nataraliai pateikia nuoseklesne linijine sekg (Arizpe, 2014; Maine, 2015;
Bibliography of Cultural Texts, 2018, p. 6-7).

Mokytojos funkcija pagrindiniy veikly metu buvo moderuoti dialoga, o ne aktyviai
aiskinti teksta ar nukreipti vaikus vienos interpretacijos link. Mokytojy buvo prasoma
vengti nukreipiamuyjy klausimy, dazniau pateikti atvirus, i diskusija vedancius klausi-
mus, o i$siskyrus nuomonéms, skatinti dialogg ir i§sakyti skirtingus pozitrius. Moky-
toja palaiké vaikams jprastg ir emociskai saugia veiklos aplinka, paliko erdvés vaiky
kuriamoms reik§méms, o veiklos pabaigoje, remdamasi vaiky i$sakytomis mintimis,
apibendrino aptarima.

Kad vaikai jaustysi saugiai ir veikty nataraliai, tyréja prie§ stebéjima kiekvienoje
grupéje lankeési po kelis kartus: kalbéjosi su vaikais, zaidé, prisistaté ir mezge rysj. Ji
informavo vaikus, kad kartg per ménesj juos aplankys, nes norés pastebéti, kaip jiems
sekasi. Susipazinimas su vaikais truko nuo 20 iki 35 min., suteikiant galimybe vaikams
i$sakyti savo nuomone. Pokalbis vyko grupéje, vaikams susédus ratu, o j uzduota klau-
simg buvo kvie¢iamas atsakyti kamuoliuka turintis vaikas. Véliau tyréja tik priminda-
vo, jei reikédavo, perduoti kamuoliukg kitam vaikui, kuris ir atsakydavo j klausima.
Vaikai galéjo pasirinkti, kam paduoti kamuoliukg, taip suteikdami zodj kitam grupés
nariui. Pirminio susipazinimo pokalbio metu grupés mokytoja dalyvavo kaip visaverté
pokalbio dalyvé. Toks pasirengimas buvo svarbus siekiant sumazinti stebéjimo situaci-
jos dirbtinumag ir stiprinti duomeny nataraluma.

Pirminiai pokalbiai su vaikais buvo organizuojami lanksciai, atsizvelgiant i juy
amziy ir individualius komunikavimo ypatumus. Vaikams buvo suteikta galimybé
jsitraukti jiems priimtinu badu, o tyréja samoningai vengé standartizuoti situacijas,
kurios galéty trikdyti spontani$ka vaiky raiska. Tyréja pati vedé po vieng jvadine veikla
kiekvienoje grupéje. Si veikla buvo vykdoma naudojant iliustruota vaiky pasaulio atla-
s3 ,,Zemélapiai“ (Collins Children’s Picture Atlas, 2019). Tai padéjo vaikams geriau pa-
zinti tyréja ir kartu sudaré salygas nattralesniam tolesniam stebéjimui, nes po pirmuyjy
susitikimy grupése tyréja buvo priimama kaip pazjstamas asmuo. Jvadiné veikla atliko
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ne vien susipazinimo funkcijg, bet ir leido pristatyti vaikams basimos saveikos pobu-
dj, iSbandyti pokalbio ratu ir zodzio perdavimo principa, jtraukti vaikus j vaizdinés
medziagos tyrinéjima, sudaryti salygas pirminiam reik§miy karimui ir stebéti, kaip
vaikai reaguoja j tyrimo situacijg. Taip vaikai buvo netiesiogiai rengiami tolesnéms
veikloms su bezodziais tekstais, o tyréja galéjo jautriau planuoti vélesnj stebéjima. Jva-
dinés veiklos duomenys nebuvo jtraukti j pagrindine analize, naudoti tik pasirengimui
ir vertinti kaip bandomosios veiklos medzZiaga. Ivadinei veiklai pasirinktas iliustruotas
atlasas ,,Zemélapiai®, nes jo vizualiai turtingi puslapiai sudaré vaikams patrauklias ir
saugias salygas jsitraukti j bendra tyrinéjima. Vaikai gal¢jo laisvai rinktis démesj pa-
traukusius vaizdus, jvardyti pastebétas detales, sieti jas su savo patirtimi, kelti klausi-
mus ir dalytis skirtingomis interpretacijomis. Si veikla buvo susijusi su véliau naudoty
bezodziy teksty tyrinéjimo principu: vaikams pirmiausia buvo suteikiama galimybé
savarankiskai stebéti vaizdine medziaga ir kurti jos reik§mes, o suaugusysis moderavo
pokalbj, uzduodamas atvirus klausimus ir skatindamas iSgirsti skirtingas nuomones.

Prie§ pradédama stebéjimg tyréja papildomai gilinosi j prieSmokyklinio amZiaus
vaiky raidos ypatumus, konsultavosi su vaiky psichologe, ugdymo jstaigy vadovais ir
grupiy mokytojais. Tai padéjo geriau parengti tyrimo situacijas ir jautriau reaguoti
$io amziaus vaikams budingus poreikius.

2.2.2. Tyrimo etika

Kokybiniame tyrime etika suprantama ne tik kaip formalus reikalavimas, bet ir
kaip visg tyrimo procesa lydinti tyréjos laikysena, todél ypatingas démesys skirtas ti-
riamyjy konfidencialumui uztikrinti, savanorisko dalyvavimo principui, pagarbai vai-
ky orumui ir galimos Zalos prevencijai.

Pirmiausia susisiekta su ugdymo jstaigy vadovais ir, gavus jy sutikima, aptartos
tyrimo vykdymo galimybés su mokytojais. Mokytojai tévams pateiké informacijg apie
tyrimo tiksla, eiga ir dalyvavimo salygas. Tyrimas buvo atliekamas tik gavus rastiska
tévy sutikimg (zr. 2 prieda) ir Zodinj vaiky sutikimg. Su tévais ir ugdymo jstaigy at-
stovais sutarta, kad tyrimas bus vykdomas vadovaujantis pagrindiniais tyrimo etikos
principais: asmens privatumo gerbimo, konfidencialumo ir anonimiskumo uztikrini-
mo, geranoriskumo ir nekenkimo bei teisingumo. Sie principai uztikrinti vadovaujan-
tis Zydzitnaités ir Sabaliausko (2017) rekomendacijomis.

Pagarbos asmens privatumui principas buvo uztikrinamas prie§ kiekvieng stebima
veiklg su vaikais kalbantis jiems suprantama kalba, paaiskinant tyréjos buvimo gru-
péje tikslg ir pasiteiraujant, ar jie sutinka dalyvauti tyrime. Vaiky buvo klausiama, ar
jie neprie$tarauja, kad jy kalbéjimas buty jraSomas, o tyréja stebéjimo metu fiksuoty
pastabas savo uzrasuose. Taip siekta gerbti vaiky teis¢ Zinoti apie dalyvavima tyrime ir
laisvai i$reiksti savo valia. Per visas stebétas veiklas nebuvo né vieno vaiko, kuris buty
atsisakes dalyvauti tyrime.

Konfidencialumo ir anonimiskumo principas uztikrintas pasirenkant duomeny
rinkimo budus, kurie kuo labiau apsaugoty vaiky tapatybe. I§ pradziy buvo numaty-
ta, kad stebéjimas bus fiksuojamas vaizdo jrasais, taciau keliose grupése keletas tévy
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nesutiko, jog jy vaikai baty filmuojami. Taigi priimtas sprendimas visy vaiky veiklas
fiksuoti tik garso jrasais ir tyréjos vinjetémis. Grupiy mokytojos sitilé filmuoti veiklas,
o vaikams, kuriy tévai nesutiko, jog vaikai buty filmuojami, tuo metu organizuoti kitas
veiklas. Vis délto $io sprendimo atsisakyta, sickiant i$vengti vaiky atskyrimo ir skirtin-
go traktavimo dél tévy sprendimo. Galutinis sprendimas atitiko kultarinio rastingumo
vertybines nuostatas — jtrauktj, pagarbg kiekvienam vaikui ir lygiateisiskuma, kartu
uztikrinant tyrimo etikos principy laikymasi. Kartu tai buvo ir disertacijos autorés kul-
tarinio rastingumo raiskos patikrinimas - gebéjimas priimti situacija ir rasti bendra
visoms puséms tinkamg sprendima.

Siekiant i$saugoti tiriamyjy anonimiskuma, visi vaiky vardai darbe pakeisti pseu-
donimais. Pseudonimai parinkti taip, kad nebuty galima identifikuoti konkreciy vaiky.
Pateikiant mokytojy refleksijas, visoms mokytojoms suteikti kiti vardai, juos siejant su
lietuvigkomis dievybémis, kad nebuty galima identifikuoti konkre¢iy mokytojy vardy.

Geranoriskumo ir nusiteikimo nekenkti tiriamam asmeniui principas buvo jgyven-
dinamas siekiant kuo maziau trikdyti vaikams jprastag ugdymo aplinkg. Atliekdama
tyrima, tyréja kiekvieng karta j ugdymo jstaigas atvykdavo gerai nusiteikusi. Visada
atvykdavo anksc¢iau, pabendraudavo su vaikais, kartais su jais pazaisdavo, nesku-
bédavo po veiklos iSeiti i§ grupés, nes vaikai neretai norédavo papasakoti apie savo
kasdienybe. Kartais tyréjai budavo sudétinga nesikisti j vieng ar kit situacija, taciau
stebéjimo metu buvo stengiamasi netrikdyti jprastos vaiky veiklos ir nesukelti jiems
diskomforto, streso, baimés ar kity nepatogumy. Stebéjimo vieta kiekviena kartg pa-
rinkdavo patys vaikai. Po keliy susitikimy tyréja jau turéjo nuolatine viets, kurig jai
buvo parinke vaikai.

Teisingumo principas buvo uztikrinamas laikantis nuostatos, kad visi vaikai tyrime
yra vienodai svarbus, nepriklausomai nuo jy lyties, amzZiaus, socialinés padéties, etni-
nés kilmés, religijos ar kity ypatybiy. Analizuojant duomenis siekta islaikyti tirty vaiky
patirciy ir raiSkos jvairove, net jei kai kuriy vaiky kalbéjimas ar aktyvumas veiklose
buvo ryskesnis negu kity. Teisingumo principo laikymasis taip pat atsiskleidé priémus
sprendimg atsisakyti filmavimo, kad né vienas vaikas nebuty atskirtas nuo bendros
veiklos dél tévy pasirinkimo. Tyrimo rezultatai pateikiami nei$skiriant atskiry ugdy-
mo jstaigy — duomenys unifikuoti, siekiant i$laikyti anonimi$kuma ir prisidéti prie
bendresnio vaiky kultarinio radtingumo reiskinio supratimo, o ne atskiry ugdymo js-
taigy vertinimo.

2.2.3. Tyrimo dalyviai

Tyrimo dalyviy atranka pagrijsta savanoriskumo, tikslingumo, jvairovés ir lygiaver-
tiSkumo principais, sgmoningai nesuteikiant pirmenybés ir didelés svarbos socialinei
klasei, tévy issilavinimui, ugdymo jstaigos tipui, mokytojo amziui, ly¢iai ar profesi-
nei patirciai, nes tai i§ esmés priestarauty disertacijos esmei. Vadovautasi keletu kity
principy, kurie uztikrino tyrumo patikimumg ir skaidruma, iSlaikant démesj paciam
tirlamam reigkiniui - vaiky kultarinio ratingumo raigkai.

Savanorisko dalyvavimo principas reiskia, kad tyrime dalyvavo tik tos ugdymo
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jstaigos ir jy bendruomeneés, kurios sgmoningai sutiko jsitraukti j visg tyrimo proce-
s3. Susidoméjusiy ugdymo jstaigy mokytojams buvo organizuoti mokymai, po kuriy
buvo galima apsispresti, ar dalyvauti tyrime. I§ visy ugdymo jstaigy, pakviesty j moky-
mus, dalyvauti tyrime atsisaké tik viena. Tai lémé mokytojos sprendimas — motyvuo-
ta dideliu uzimtumu. Vaiky dalyvavimas taip pat buvo grindziamas savanoriskumo
principu: gauti tévy sutikimai ir gerbiama paciy vaiky valia dalyvauti veiklose. Tévy
sutikimo forma pateikiama 2 priede.

Atrankos tikslingumas sietas su tuo, kad tyrime dalyvaujancios jstaigos jau turéjo
kultarinio rastingumo ugdymo patirtj ir buvo susipazinusios su siilomais bezodziais
tekstais. Sios jstaigos buvo apriipintos reikiamomis priemonémis (bezodziais tekstais:
ir knygomis, ir prieigomis prie animaciniy filmy), mokytojams, pries atliekant tyri-
ma, organizuoti mokymai apie kultarinio rastingumo sampratos jvairove ir ugdymo
galimybes. Tai sudaré salygas rinkti analizei tinkamus, su tyrimo objektu tiesiogiai
susijusius duomenis.

Ivairovés principas taikytas siekiant jtraukti skirtingo tipo ugdymo jstaigas: ir pri-
vacias, ir valstybines, turincias aiskia specifing ugdymo kryptj (pavyzdziui, katalikiska
ugdymo jstaiga, lauko pedagogika diegianti ugdymo jstaiga) ar tiesiog besivadovau-
jancios nacionalinémis prie§mokyklinio ugdymo programomis. Tokia atranka leido
matyti reiSkinio raiSkq nevienoduose, bet analitidkai palyginamuose kontekstuose. Sis
pasirinkimas pasiteisino, nes tyrime sutiko dalyvauti ir valstybinés, ir privacios ugdy-
mo jstaigos, ir turincios specifing ugdymo kryptj, ir jos neturincios. Tokiu pasirinkimu
tikétasi apimti patirties, nuomoniy ar kity svarbiy savybiy, kurios gali turéti jtakos
tyrimui, jvairove. Nors konkrettis demografiniai veiksniai atrenkant tyrimo dalyvius
nebuvo svarbus, atrenkant dalyvius siekta reprezentuoti ir miesto, ir periferijos ugdy-
mo jstaigas, taip pat jstaigas, vykdancias tikslingos ugdymo krypties programas, ir js-
taigas, dirbancias pagal bendrgsias $alyje patvirtintas priesmokyklinio ugdymo gaires,
siekiant uztikrinti jvairiy patir¢iy spektra ir pernelyg neatstovauti kuriam nors vienam
pozitriui.

LygiateisiSkumo ir lygiavertiSkumo principas reiské, kad demografiniai rodikliai
nebuvo pagrindinis tyrimo dalyviy atrankos kriterijus. Vis délto minimalas dalyviy
apraso kriterijai buvo butini tyrimo skaidrumui uztikrinti, todél fiksuoti duomenys,
svarbus tyrimo laukui apibudinti, ta¢iau nenukreipiantys démesio nuo tyrimo objekto.
Vadovaujantis lygiateisiSkumo ir lygiavertiskumo principu, kartu siekta laikytis ir neu-
tralumo, vengiant stereotipizavimo, kuris galéty atsirasti, jei démesys buty sutelktas j
mokytojy amziy, lytj ar darbo patirtj, taip pat i vaiky socialine padétj. Be to, visiems
mokytojams buvo pasitlytos vienodos galimos veikly gairés, neatsizvelgiant j jy darbo
patirtj. Nors demografiniai rodikliai nebuvo pagrindinis atrankos kriterijus, atrenkant
tyrimo dalyvius buvo taikomi keli batini kriterijai. Tyrime dalyvauti buvo kvie¢iami
priesmokyklinio amziaus vaikai (5-7 m.), taip pat siekta, kad grupés buty misrios -
jose buty berniuky ir mergai¢iy, o grupe sudaryty ne maziau kaip 10 vaiky.

5 lenteléje pateikiami tyrime dalyvavusiy vaiky demografiniai duomenys. Sie duo-
menys naudojami ne kaip analitinio skirstymo pagrindas, bet kaip batinas tyrimo
lauko apraas. Stebétose grupése vaiky amzius svyravo nuo 5 iki 7 mety. Sis amzius
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pasirinktas vadovaujantis Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymu (Nr. I-1489), kokio
amZziaus vaikai gali ir turi bati ugdomi prie§mokyklinése grupése.

5 lentelé. Tyrimo (stebéty veikly) dalyviai pagal amziy ir lytj

Vaiky skaicius
Grupé Vaiky amZius I viso vaiky
Berniuky Mergaiciy
A 5-6 m. 8 7 15
B 5-6 m. 5 7 12
C 5-6 m. 4 7 11
E 6-7 m. 8 12 20

Tyrime i§ viso dalyvavo 58 vaikai i§ 4 Lietuvos ugdymo jstaigy: 25 berniukai ir 33
mergaités.

Kiekvienoje grupéje dirbo ir veiklas vykdé po dvi mokytojas, taigi i§ viso tyrime
dalyvavo astuonios mokytojos. Laikantis savanoriSkumo principo, mokytojos véliau
dalyvavo ir antrojoje tyrimo dalyje - teiké refleksijas pagal nuasmenintas vinjetes.
Mokytojy demografiniai duomenys nebuvo rinkti, nes jie nebuvo laikomi esminiais
atsakant j tyrimo klausima.

2.2.4. Tyrimo ribotumai

Tyrimo ribotumai susije tiek su tyrimo etikos laikymosi principais, tiek su duome-
ny rinkimo salygomis, tiek su pacios tyréjos pozicija. Tyrime dalyvavo keturiy Lietu-
vos ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo jstaigy vaikai ir mokytojai. Dalyvauti
pakviestos tik tos jstaigos ir pedagogai, kurie turéjo realios patirties (pavyzdziui, da-
lyvavo projekte DIALLS, dalyvavo disertacijos autorés organizuotuose mokymuose ir
praktiskai iSbandé sialytas veiklas) ugdant mokiniy kultarinj rastinguma pasitelkiant
bezodes knygas. Sj ribotuma galima laikyti salyginiu, nes, kvieciant dalyvauti tyrime,
nebuvo pateikta jokiy esminiy kriterijy, i$skyrus tai, jog tai turéty buti ne mazesnés
negu 10 vaiky prieSmokyklinio ugdymo grupés, todél disertacijos i§vados supranta-
mos kaip kontekstualios ir analitinés, o ne apibendrinamos statistiskai.

Tyréja j tyrimo lauka atéjo jau turédama teorinj ir profesinj supratima apie kulta-
rinj rastinguma, todél visiSkas iSankstinio Zinojimo suspendavimas nebuvo nei jma-
nomas, nei metodologiskai siektinas. Sios iankstinés prielaidos buvo reflektuojamos
analizés procese, sgmoningai griztant prie duomeny ir tikrinant interpretacijy pagris-
tuma.

Pasirinkus lygiateisiSkumo ir lygiavertiSkumo principg, samoningai atsisakyta di-
ferencijuoti grupes pagal detalius sociokulttrinius rodiklius. Tai reiskia, kad tyrime
néra i§samiai rekonstruojamas kiekvieno vaiko individualus kultarinis kontekstas,
nors pripazjstama, kad jis daro jtakg kulttrinio radtingumo raiskai. Vis délto $is apri-
bojimas laikytas priimtinu, nes tyrimo démesys buvo sutelktas j kultiirinio rastingumo
rai$kg bendrose veiklose su bezodziais tekstais konkrecioje ugdymo aplinkoje. Kaip
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pazymi kultarinio radtingumo tyréjai, visi$kai aprépti kulturiniy jtaky spektra kokybi-
niuose tyrimuose daznai nejmanoma (Zanettin, 2015).

Papildomu ribotumu laikytina ir tai, kad dalis veikly dél COVID-19 pandemijos
vyko nuotoliniu badu. Nors $iy veikly buvo nedaug ir jos analizuotos katu su kitais
duomenimis, nuotoliné aplinka nei$vengiamai veiké veikly organizavima, vaiky sa-
veiky pobudj ir dalies duomeny sodrumg. Veikly organizavimas per ,Teams“ aplinka
kelé disciplinos i$$ukiy mokytojams, kai reikéjo dalj laiko skirti techniniams i$$ukiams
jveikti ir jpratinti vaikus komunikuoti nuotoliniu badu, todél ménesj tyrimo veiklose
buvo pertrauka. Po ménesio drauge su mokytojomis bendru sutarimu buvo nuspresta,
jog tyrimas bus tesiamas, o veikly organizavimo priemoné bus ne bezodés knygos,
o bezodziai animaciniai filmukai. Tyréja prisijungdavo prie ,Teams® susitikimy kaip
stebétoja, fiksuodama vaizdo jrasus, ekrano nuotraukas ir lauko uzrasus, kad véliau
galéty analizuoti vaiky reakcijas ir saveikas. Dél techniniy trikdziy ir riboto tiesiogi-
nio kontakto tyréja papildomai naudojo mokytojy refleksijas ir trumpus pokalbius po
»Teams® susitikimy veikly, kad uzpildyty stebéjimo spragas. Stebéjimo metu ji fiksa-
vo ir situacijas, kai vaikai negaléjo ¢ia ir dabar reaguoti dél vélavimy ar prasty garso
vaizdo salygy, taciau taip pat uzrasé atvejus, kai nuotoliné aplinka skatino karybiska
prisitaikyma. Visus nuotoliniy veikly duomenis tyréja integravo su gyvy veikly stebe-
jimais, kad nuosekliai analizuoty kultiirinio rastingumo raiskos modelius skirtingose
salygose. Kadangi nuotoliniy veikly buvo tik kelios, $is aspektas darbe néra atskirai
isskirtas. Nuotoliniu biidu surinkti tyrimo duomenys naudoti drauge su kitais duo-
menimis — uzrasai ir jra$ai padéjo papildyti bendrg duomeny vaizda ir atskleisti tam
tikras specifines sgveiky ypatybes.

Mokytojy refleksijos disertacijoje traktuojamos kaip pagalbinis interpretacinis
sluoksnis, o ne kaip savarankiskas refleksyviosios teminés analizés duomenynas, nes
jos buvo neilgos ir nevienodo i$samumo. Jos buvo analizuojamos remiantis jau su-
formuota teminés analizés struktura ir naudotos interpretacijoms praplésti bei kai
kuriems akcentams papildomai iSryskinti, 0 ne naujoms savarankiSkoms temoms
generuoti. Mokytojy refleksijos taikytos kaip dedukcinis sugretinimas su pagrindine
analize. Penkioms mokytojoms buvo pateikta po penkias nuasmenintas vinjetes ir
paprasyta pateikti refleksijas apie jose atsiskleidziandig vaiky kultarinio rastingumo
rais$ka. Taip pat palikta erdvés jvardyti kitus pastebéjimus, kurie mokytojoms pasirodé
reik§mingi organizuojant ir vedant veiklas su bezodzZiais tekstais.

Kadangi dalis refleksijy buvo pateikta rastu ir skyrési i§ssamumu, jos analizuotos
atsargiai, ne kaip pagrindiniam duomenynui lygiavertis $altinis, bet kaip papildoma
perspektyva, padedanti sugretinti tyréjo ir mokytojy matyma.

2.2.5. Duomeny rinkimas ir analizé

Vienas i§ svarbiausiy $io tyrimo tiksly — pamatyti ir iSgirsti patj vaika, jo kultarinio
rastingumo rai$ka, todél duomeny rinkimo ir analizés sprendimai pasirinkti taip, kad
kuo jautriau atspindéty vaiky kalba, veiksmus ir bendras interpretacijas. Pagrindinj
duomenyng sudaré stebéjimas, garso jrasai ir vinjetés, o mokytojy refleksijos naudotos
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kaip papildomas interpretacinis sluoksnis.

Kaip pagrindinis duomeny rinkimo metodas pasirinktas stebéjimas, nes jis leido
fiksuoti vaiky elgesj, saveikas ir reakcijas nattralioje veiklos aplinkoje. Tyrimo pozii-
riu svarbu ne tik tai, kg vaiky pasako, bet ir tai, kaip jie reaguoja, tariasi, jsitraukia ir
drauge kuria prasmes.

Atliekant stebéjima nebuvo siekiama atsiriboti nuo visy tyréjo iSankstiniy Ziniy ir
profesinés patirties. PrieSingai, laikytasi refleksyviosios analizés nuostatos, kad tyréjos
matymas turi bati nuolat reflektuojamas ir tikrinamas duomenimis, todél stebéjimo
procesas buvo planuojamas taip, kad tyréja kuo arciau lauko fiksuoty reik§mingus vei-
klos momentus, bet kartu i$laikyty analitinj sgmoninguma.

Formuojant stebéjimo process, vadovautasi Australijos mokslininkeés, vaiky psi-
chologés Szarkowicz (2006) metodinémis rekomendacijomis, skirtomis vaiky stebé-
jimui ikimokykliniame ir prieSmokykliniame ugdyme. Stebéjimas yra procesas, kurio
metu renkama tyrimo medziaga, naudojama reigkiniui analizuoti, apradyti ir jo raiSkos
temoms nustatyti. Atliekant stebéjima laikytasi jprasty stebéjimo etapy, kurie pateikia-
mi 7 paveiksle.

Stebimo objekto Duomeny Duomeny

o o Gauty rezultat
ar reikinio i1} Y

e rinkimas analizé
paaiskinimas

apibendrinimas

7 pav. Stebéjimo etapai (pagal Szarkowicz, 2006)

Pirmasis etapas — stebimo objekto ar reiskinio pasirinkimas. Pirmiausia pasirenka-
mas stebéjimo objektas ar reigkinys, kurj siekiama tirti. Tai gali bati jvairas reiskiniai,
pavyzdziui, individo patirtis, poZiaris j tam tikrg temg ar situacijg, emocinés ar fizinés
reakcijos. Disertacijoje tokiu reiskiniu laikyta prie§mokyklinio amziaus vaiky kulttri-
nio rastingumo raiska.

Antrasis etapas — duomeny rinkimas. Stebimi individai, kurie patiria ar suvokia pa-
sirinktg rei$kinj. Patyrimas ir suvokimas stebimas atkreipiant démesj j elgesj, reakcija,
kuri gali pasireiksti ir fizine, ir verbaline raiska. Disertacijoje duomenys rinkti veiklas
fiksuojant garso jrasais ir vinjetémis.

Treciasis etapas — analizuojant nustatomos temos. Gauti duomenys analizuojami
aprasant objektg ar reigkinj, iSskiriant dominuojancias temas. Disertacijoje, atliekant
duomeny analize, buvo formuluojamos temos, kylancios i§ vaiky veikimo bendrose
veiklose.

Ketvirtasis etapas — apibendrinimas. Gauti rezultatai apibendrinami, siekiant su-
prasti, kaip individai suvokia ir patiria tiriamg reiskinj. Disertacijoje $is apibendrini-
mas grindZiamas kolektyvine atvejo analize.

Stebimos veiklos fiksuotos derinant kelis budus: garso jrasus, tyréjos vinjetes ir
véliau surinktas mokytojy refleksijas (Social Research Update 25: The Use of Vignettes
in Qualitative Research, n. d.). Toks sprendimas leido uzfiksuoti ne tik vaiky kalbine
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rai$ka, bet ir kontekstinius, neverbalinius bei situacinius aspektus, kurie svarbus in-
terpretacijai. Tyréja $iame procese veiké kaip stebétoja — dalyvé, t. y. aiSkiai deklaravo
savo tapatybe ir tyrimo tiksla, taciau veiklose aktyviai nedalyvavo, daugiausia jas ste-
béjo ir fiksavo reik§mingus momentus (Vai¢ekauskaité, 2023, p. 177).

Garso jrasai ir vinjetés $iame tyrime sudaro vientisa pagrindinj duomenyna. Gar-
so jra$ai leido tiksliai fiksuoti vaiky pasakojimus, diskusijas ir tarpusavio pokalbius,
o vinjetés papildé $ig medziaga situacijos kontekstu, emocinémis reakcijomis, kiino
laikysena, sgveiky dinamika ir kitais spektrais, kuriy vien i§ garso jraSo nepakanka
nustatyti (vinjetés pavyzdys pateiktas 1 priede).

Garso jrasai buvo fiksuojami mobiliuoju telefonu, naudojant ta pacia jraSymo pro-
graméle ir siekiant kuo panasesniy techniniy jraymo salygy visose grupése (Busquet
ir kt., 2023). Analizuojant medziaga vertintas ne tik iStarty zZodziy turinys, bet ir kal-
béjimo pobudis, jsitraukimas, klausymasis, reagavimas j kita asmenj bei mokytojo
vaidmenj dialoge. Fiksuojant stebéjima garso jrasais taip pat atsizvelgta i kultarinius
aspektus (Cychosz ir kt., 2020): nebuvo jrasoma veikly pradzia, susijusi su rytiniu pa-
sisveikinimu, ryto ratu ir pan., o vykdant veiklas nuotoliniu badu - techniniy klausi-
my sprendimas.

Garso jrasai rinkti laikantis anksciau aprasyty etiniy procediry. Prie§ kiekvieng
jrasyma buvo jsitikinama, kad vaikai supranta situacijg ir sutinka dalyvauti tyrime, o
garso jrasai buvo prieinami tik tyréjai. Kaip jau minéta, i$ pradziy buvo svarstyta vei-
klas fiksuoti vaizdo jrasais, ta¢iau $io sprendimo atsisakyta atsizvelgus j tai, kad dalis
tévy nesutiko, jog jy vaikai buty filmuojami, todél pasirinkta garso jrasy ir vinjeciy
derinimo strategija, leidusi uztikrinti etigkai jautry tyrimo organizavimga ir vienodas
visy vaiky dalyvavimo veiklose salygas.

Tyréjos vinjetés ir mokytojy refleksijos apémé kontekstines aplinkybes bei spren-
dimus, padéjusius geriau suprasti, kaip veiklos eiga, saveikos ir ugdymo organizavi-
mo ypatumai formuoja stebimg kultirinio rastingumo raika. Siy $altiniy derinimas
tyrime suprantamas ne kaip formalus validumo tikrinimas, bet kaip budas stiprinti
interpretacijy pagrjstuma, didinti analizés jtikinamumg ir sugretinti skirtingas pers-
pektyvas.

Mokytojy refleksijy duomenys $iame tyrime buvo analizuojami orientuojantis j
Braun ir Clarke (2021) refleksyviosios teminés analizés principus. Kaip jau minéta,
mokytojy refleksijos nebuvo traktuojamos kaip savarankiskas teminés analizés duo-
menynas - jos naudotos kaip papildomas interpretacinis $altinis, padedantis giliau at-
skleisti vaiky kulttrinio rastingumo raiska veiklose su bezodziais tekstais.

Vinjetés $iame tyrime pasirinktos kaip garso jrasus papildantis metodas, leides
fiksuoti trumpas, analiti$kai reik§émingas situacijas ir patirties momentus. Jos padé-
jo i8laikyti artima santykj su tyrimo lauku, uzrasyti tai, kas veikloje pasirodé svarbu
ir véliau $iuos fragmentus susieti su transkripcijomis. Gilindamasi i vinje¢iy metoda,
disertacijos autoré atrado, kad duomeny fiksavimas vinjetémis yra tarsi ,,zZvalgyba®, kai
»bandoma gauti ziniy pagrindg i patirties ir tyrinéjant pasaulj kasdienéje aplinkoje.
Tyréjas turi jzengti | patiriamus reigkinius, kuriuos nori istirti atlikdamas tyrima. To-
dél metodas apima dalijimasi gyvenimigka patirtimi tyrinéjimo lauke <...>. Vinjeciy
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metodika leidZia tyréjams uzfiksuoti kity i§gyventa patirtj, kaip ji vyksta lauke, kai ty-
réjai uzima pozicijg, kuria mes vadiname ,,bendra patirtine patirtimi“ (Agostini, 2024,
p- 20). Sis duomeny rinkimo metodo pasirinkimas dar labiau pasitvirtino gavus sutiki-
ma stebéjima atlikti tik fiksuojant garsa. Batent tada, siekiant iSsamesnio ir detalesnio
stebéjimo duomeny fiksavimo, ir nuspresta taikyti papildoma metoda - vinjetes. Sis
metodas disertacijoje aptariamas kiek iSsamiau, kadangi néra placiai taikomas, be to,
kaip teigia Agostini ir kt., yra ,novatoriskas ir provokuojantis“ (2024, p. 2). Metodo au-
toriai pazymi, kad vinjetés turi buti raSomos taip, jog buity galima ,,jZvelgti nezinomybe
zinomame® Siame kontekste labai svarbu i$plésti suvokimg, jtraukiant visus pojacius,
nes ,tai lemia, kg ir kaip patiriame ,kaip kazka®, ir suteikia naujy jzvalgy“ (Agostini,
2024, p. 2). Disertacijoje vinjetés naudojamos ne tik kaip apraymo priemoné¢, bet ir
kaip metodas, padedantis fiksuoti socialiai konstruojamas prasmes ir reik§mes.

~Vinjetés“ sagvoka kokybiniy tyrimy literatiiroje vartojama nevienodai. Platesnéje
tyrimy tradicijoje vinjetés gali reiksti ir trumpas hipotetines situacijas, skirtas daly-
viy sprendimams, nuostatoms ar jautriy temy aptarimui tirti (Hazel, 1995; Hughes,
1998), taciau disertacijoje remiamasi Agostini ir kt. (2024) plétojama fenomenologine
vinjetés samprata. Vinjetés ¢ia suprantamos kaip tyréjos kuriami trumpi, patirtj su-
telkiantys uZzra$ai, padedantys fiksuoti konkretaus jvykio ar reiSkinio ypatinguma, jo
situaci$kumg ir interpretacijai svarby konteksta. Si skirtis svarbi metodologiskai, nes
disertacijoje vinjetés nebuvo naudojamos kaip hipotetiniai stimulai dalyviy nuomonei
iSgauti.

Disertacijoje vinjeté pasirinkta ne kaip pagrindinis duomeny fiksavimo metodas,
o kaip garso jrasus papildanti technika, nes nebuvo galimybés veikly fiksuoti vaizdu.
Si technika leido fiksuoti situacijos konteksta, esminius veikéjus, idryskéjantj stebimy
vaiky individualumg ir tyréjai svarbius papildomus aspektus, susijusius su tam tikry
situacijy interpretavimu, pavyzdziui, mokytojo vaidmenj ar veiklos organizavimo
sprendimus. Kaip teigia Agostini ir kt., ,,atsizvelgiant j tai, kad tyréjas niekada negali
visi$kai patirti kity patirties, akivaizdu, kad jokia metodika negali visiSkai pasiekti Sio
tikslo. Dél to reikia, kad jie buty kuo ar¢iau patirties ir kad patiriamas patyrimas baty
samoningas“ (2024, p. 13). Butent tokios laikysenos buvo siekiama Siame tyrime ragant
vinjetes.

Atliekant tyrima, vinjetés padéjo isryskinti skirtingy vaiky dalyvavimo, kalbinés
raiskos ir sgveiky interpretacinius niuansus panasiose ugdymo situacijose, pavyzdziui,
vartant tg pacia knyga ar zitrint tg patj filma. Kadangi visas veiklas stebéjo ta pati
tyréja, o duomenys buvo fiksuojami tiek garso jrasais, tiek vinjetémis, atsirado gali-
mybé nuosekliau analizuoti individualig kultarinio rastingumo raiskg. Kaip pazymi
Agostini ir kt. (2024), vinjeté yra patirtimi grindziamas teksto tipas, kuriame glaustai
uzfiksuojamas kasdienio jvykio savitumas. Be to, vinjetés papildé surinktus duomenis
ir sudaré galimybes juos nuosekliau analizuoti laiko perspektyvoje (Sampson ir Jo-
hannessen, 2019). I vienos veiklos neretai buvo parengiamos kelios trumpos vinjetés.

Vinjetés suteiké galimybe giliau analizuoti dalyviy perspektyvas, vaiky saveiky
niuansus ir kontekstinius veikly skirtumus, todél jos tapo svarbia pagrindinio duo-
menyno dalimi, tac¢iau visada buvo skaitomos kartu su garso jrasy transkripcijomis.
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Vinjetés padéjo tiksliau interpretuoti dalyviy patirtj, laikysenas ir sagveiky pobuadj, ku-
rie kitu atveju buaty like maziau pastebimi (Bain, 2023). Kruopstus vinjeciy pildymas, o
véliau jy analizé siejant jas su garso jrasais, leido tyrinéti sudétingg ir kontekstualizuo-
tg kultarinio rastingumo raikos reiskinj, atskleidziant ir subtilius, menkai pastebimus
niuansus. Taigi vinje¢iy naudojimas sudaré salygas giliau suprasti kultiirinio rastingu-
mo rai$kg ir pateikti i$samesne stebéjimo duomeny analize.

Refleksyviosios teminés analizés pozitiriu visiSkas atsiribojimas nuo teoriniy ziniy
$iame tyrime nebuvo siekiamybé, todél vinjetése buvo fiksuojami tiek teorigkai svar-
bas kultdrinio rastingumo aspektai, tiek tyrimo lauke netikétai iSryskéje momentai,
kurie véliau tapo reik§mingi formuojant kodus, temas ir interpretacijas. Tokia tyréjos
laikysena atitinka refleksyviosios analizés principg: tyréja néra neutrali registruojanti
figtira, bet aktyvi prasmés kirimo dalyveé, nuolat reflektuojanti, kaip jos ankstesnés
Zinios, profesinés patirtys ir vertybinés nuostatos veikia matyma, atrankg ir interpre-
tacija. Rasant vinjetes laikytasi nuostatos, kad jos ,neie$ko priezastiniy rysiy tarp to,
kas vyksta tarp Zmoniy socialinéje aplinkoje, bet klausia, kaip ,,kazkas kaip kazkas®
pasirodo Zmogui, tyrinéjanc¢iam gyvenimo pasaulj <...> socialingje aplinkoje <...>“
(Agostini ir kt., 2024, p. 19). Vinjetémis siekta ne pakartoti ar apibendrinti jau turimas
Zinias apie kultiirinio rastingumo raiska, bet parodyti, kas tyréjai pasirodé reik§minga
konkrecioje patirtyje. Vinjetéje ne tiek aprasoma ar teigiama, kiek parodoma.

Vinjeciy skaitymas yra svarbi $io metodo taikymo dalis, nes tai yra tarsi bandy-
mas suprasti, kas vyksta tarp suvokéjo (disertacijos atveju — mokytojo ir tyréjos) ir
suvokiamojo (disertacijos atveju — kultirinio rastingumo raiskos situacijy). Skaitant
vinjetes vadovautasi nuostata, kad pirmiausias démesys skiriamas ne baigtiniams ir
apibendrintiems atsakymams, bet klausimams kelti - ,nors vinjetés raSymas orien-
tuotas j pavyzdziy pateikima, vinjetés skaitymas orientuotas j pavyzdziy supratimg®
(Agostini, 2024, p. 118). Vinjeciy skaitymas turi plétoti atsakymus j tris klausimus:
»kas vyksta (démesys sutelkiamas j jvykiy seka, faktus ir veiksmus); kaip tai vyksta
(démesys sutelkiamas j iSskirtinius aspektus, t. y.  aprasomos ir ap¢iuopiamos patirties
trikdancius ar nerima kelian¢ius momentus) ir kas mane veikia kaip skaitytoja (déme-
sys sutelkiamas j reakcija i tai, kas vyksta)“ (Agostini ir kt., 2024, p. 114-115). Skaitant
vinjetes keliami klausimai, j kuriuos negalima atsakyti vienareik§émiskai, ta¢iau jie su-
teikia galimybe i$sakyti jvairias perspektyvas, taigi ir apmastyti bei i§plésti savo pozia-
rj. Vinjetése neklausiama, kas yra (ar buty buve) ,,geriau®, bet veikiau klausiama, ka
atskleidzZia skirtingos patirtys ir kaip tai galima spresti patirtiniu ir, priklausomai nuo
analizés intereso, pedagoginiu, psichologiniu, sociologiniu ar net praktiniu poZiariu
(Agostini, 2024, p. 117).

Surinkti duomenys analizuoti pasitelkus Braun ir Clarke (2021) refleksyviajg te-
ming analize. Si prieiga pasirinkta kaip leidZianti ne tik aprayti atskirus epizodus, bet
ir konceptualiai plétoti kultirinio rastingumo raiSkos modelius, besiformuojancius
vaiky kalboje, veiksmuose, santykiuose ir bendrose interpretacijose. Atliekant ana-
lize buvo svarbu i8laikyti démesj vaiky unikaliam Zzvilgsniui, kartu pripazjstant, kad
analitine forma $is zvilgsnis jgyja tyréjai interpretuojant. Taigi refleksyvumas $iame
darbe taikytas kaip nuolatiné analizés salyga, o ne baigiamasis komentaras po analizés.
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Mokytojy refleksijos $iame etape neanalizuotos kaip atskiras teminés analizés korpu-
sas, bet buvo pasitelkiamos kaip papildomas interpretacinis $altinis.

Braun ir Clarke (2021) refleksyvioji teminé analizé $iame tyrime sudaré pagrin-
dinj metodologinj analizés karkasa. Tyréjy iSskirti $ei analizés etapai padéjo nuose-
kliai pereiti nuo susipazinimo su duomenimis prie temy konstravimo, jy tikslinimo ir
interpretavimo. Kadangi tyrime siekta ne tik atskleisti vaiky patir¢iy prasmes, bet ir
sistemingai struktaruoti gausig empirine medziaga, analizés procedara papildyta Kus-
hnir (2025) gairémis, pritaikytomis edukologiniams tyrimams. Jos leido nuosekliau
identifikuoti reik$éminius raktazodzius, grupuoti kodus, i$skirti temas ir subtemas bei
nustatyti jy tarpusavio rysius ir analitine svarba.

Kushnir (2025) pateikiamos gairés nekeicia refleksyviosios teminés analizés logi-
kos, ta¢iau leido ai$kiau pristatyti praktine analitinés medzZiagos sisteminimo ir ko-
davimo eigg. Atliekant tyrimg, temos nebuvo hierarchizuojamos j pagrindines temas
ir subtemas. Laikantis Braun ir Clarke (2021) poziirio, jos buvo konstruojamos kaip
tarpusavyje susije reik§miy modeliai, atskleidziantys tyrimo duomenyse i§ryskéjusius
kultarinio rastingumo raiskos aspektus. Kushnir (2025) jZvalgos pasitelktos siekiant
nuosekliau pagrjsti kodavimo procesg ir indukcinés bei dedukcinés analizés derme,
kartu i$laikant Braun ir Clarke (2021) pabréziamg interpretacinj tyréjo vaidmenj.

Analizés proceso nuoseklumui ir skaidrumui sustiprinti taip pat pasitelktos Ah-
medo ir kt. (2025) metodinés rekomendacijos. Autoriai i$samiau apibrézé atskiry te-
minés analizés etapy jgyvendinimg, sialydami refleksyvumo praktikas, kontrolinius
klausimus ir kokybés uztikrinimo kriterijus. Taigi Braun ir Clarke (2021) refleksyvioji
teminé analizé sudaré teorinj ir metodologinj tyrimo pagrinda, Kushnir (2025) gairés
padéjo strukttruoti praktinj analizés procesa, o Ahmedo ir kt. (2025) rekomendacijos
buvo pasitelktos analitinio proceso nuoseklumui ir pagrjstumui stiprinti.

Duomeny analizé organizuota kaip iteratyvus procesas: nuo pirminio susipazini-
mo su duomenynu ir atvirojo kodavimo pereita prie kody grupavimo, temy ir pote-
miy karimo, jy tikslinimo bei siejimo su tyrimo klausimu ir kultrinio rastingumo
samprata. Siame tyrime buvo svarbu analizuoti ne procesa, o esme (Vaicekauskaite,
2023, p. 199), todél teminé analizé atlikta vadovaujantis Braun ir Clarke (2021) $esiy
zingsniy sistema (Zr. 8 pav.).
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1. Susipazinimas 2. Atvirasis 3. Kody grupavimas ir

su duomenimis kodavimas pirminiy temy konstravimas
Duomenyno skaitymas ir perZitira Reik$miniy Zodziu, fraziy ir epizody Kody siejimas pagal prasminj artuma.
Pirminiy pastaby fiksavimas. identifikavimas. Pradiniy kody kiirimas. Reik$miy modeliy paieska.

Interatyvus procesas: visuose etapuose griZta prie duomeny ir tikslinami analitiniai sprendimai.
Nuolatinis reflektyvumas: pripaZjstamas tyréjos interpretacinis vaidmuo, islaikomas vaiky
zvilgsnis, derinama indukcing¢ ir dedukcine analizé.

6. Interpretavimas 5. Temy apibrézimas 4. Temy perziiira
ir pateikimas ir jvardijimas ir tikslinimas
5 02 5% i i v S, 58 Grjzimas prie duomeny.
Siejimas su kultiirinio rastingumo Temy esmés ir pavadinimy tikslinimas. IIES P o P
‘ 3 i g SR : 9 Temy riby ir rySiy vertinimas.
samprata. Raiskos modeliy plétojimas. Sasajy su tyrimo klausimu nustatymas.

Analitinés svarbos tikslinimas.

8 pav. Teminés analizés seka (sudaryta remiantis Braun ir Clarke, 2021; Ahmed ir kt., 2025;
Kushnir, 2025)

Kaip matyti i§ 8 pav., teminés analizés etapai pateikiami salygiskai nuoseklia tvar-
ka, siekiant aiSkiau parodyti analitinio darbo eigg. Reali analizé vyko iteratyviai: ty-
rimo metu buvo nuolat griztama prie transkripcijy ir vinjeciy, tikslinami kodai, per-
zZitrimos temy ribos ir persvarstomos jy sasajos su tyrimo klausimu bei kultarinio
rastingumo samprata.

Po kiekvienos veiklos garso jrasai buvo i§ karto transkribuojami, o su transkripci-
jomis siejami tg pacig ar kitg dieng parengtos vinjetés. Neautomatizuotas transkribavi-
mas pasirinktas sgmoningai, nes grupiy jrasuose dalis i§sakyty minciy persidengdavo,
o tyréjai buvo svarbu i$ karto sieti girdimg kalba su kontekstinémis situacijomis. Sie-
kiant neprarasti duomeny dél galimo nepakankamo garso kokybés, transkripcija buvo
atliekama tg pacig ar kitg dieng. Vienos veiklos trukmé buvo 35-45 min., todél i§ viso
transkribuota apie 800 min. (apie 13 val.) veikly garso jrasy. Vinjetése fiksuotos vaiky
reakcijos, emocijy raiska, kano laikysena, veiklos dinamika ir reik§mingos frazés, ku-
rios ne visada badavo aiskiai girdimos garso jrasuose. Dél ios priezasties transkripci-
jos ir vinjetés traktuojamos kaip vientisas analitinis duomenynas.

Teminé analizé daugiausia orientuota j semantinj duomeny lygmenj, tac¢iau ne-
apsiribojo vien tiesioginiu i§sakyty minciy registravimu. Pradinis kodavimas buvo
daugiausia indukcinis, o vélesniuose temy tikslinimo etapuose kultarinio rastingumo
literattroje aptariami démenys veiké kaip jautrinancios sagvokos, padéjusios tikslinti
temy ribas ir pavadinimus. Analitiniai sprendimai buvo fiksuojami darbo pastabose
(angl. memos), o interpretacijos periodiskai perziarimos reflektuojant alternatyvius jy
aiSkinimus.

Pirmiausia analizuotos 20 stebéty veikly transkripcijos ir vinjetés. Pirminiai kodai
buvo formuojami remiantis dalyvavimo, kalbinés raiskos, sagveiky, emociniy reakcijy
ir ugdymo situacijy konteksto aprasais. Duomenims tvarkyti ir analitiniam procesui
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organizuoti buvo iSbandytos CAQDAS programos (,ATLAS.ti, , MAXQDA®), ta¢iau
galutinis analitinis procesas organizuotas rankiniu baidu, siekiant iglaikyti glaudy san-
tykj su duomenimis.

Pradiniame etape taikytas atvirasis indukcinis kodavimas - eiluté po eilutés ir epi-
zodas po epizodo. Dalis interpretacijy aptartos su tiesiogiai tyrime nedalyvavusiais
pedagogais kaip ,,kritiniais draugais® (angl. peer debriefing), siekiant reflektuoti alter-
natyvius ai$kinimus, tikslinti temy ribas ir apibréztis, o ne ,,pamatuoti kodavimo su-
tapimg. Véliau kodai grupuoti i platesnius prasmés telkinius ir transformuoti j temas
bei potemes. Siame etape nuosekliai svarstyta, kas sudaro vieng interpretaciskai pras-
mingg visuma, o kas yra tik pavienis epizodo bruozas (Atkins ir kt., 2008). Toliau te-
mos ir potemés kelis kartus buvo perzitirimos, jungiamos, siaurinamos arba perskirs-
tomos, kol susiformavo pagrindiniai vaiky kultirinio ratingumo rai$kos modeliai.
Formuojantis temoms, jos buvo nuosekliai perzitrimos ir tikslinamos atsizvelgiant j
tyrimo klausimg bei kulttrinio radtingumo tyrimuose aptariamas raiskos dimensijas.

Atlikus daugkartinj kodavimg ir temy perzitira, suformuotos esminés temos ir po-
temés, kurios empirinéje dalyje pateikiamos kaip konceptualiai iSplétotas prieSmoky-
klinio amzZiaus vaiky kultirinio rastingumo raiskos modelis.

Temy pavadinimai i§ pradziy buvo grindziami vaiky kalbai ir stebétai elgsenai ar-
timomis formuluotémis, taciau vélesniuose analizés etapuose jie buvo tikslinami taip,
kad atspindéty ne tik empirinés rai$kos pavirsiy, bet ir analitiskai i§grynintg kiekvie-
nos temos centring prasme.

Empirinéje dalyje kursyvu pateikiamos autentiskos transkripcijy citatos (vadina-
masis ,,gyvas“ tekstas). Jos naudojamos ne kaip savaime kalbantys jrodymai, bet kaip
duomeny frgamentai, pagrindziantys analitinius teiginius ir padedantys skaitytojui
sekti interpretacijos eiga.

Apibendrinant galima teigti, kad teminé analizé $iame tyrime nebuvo suprantama
kaip grieztai linijiné procedura, o veikiau kaip nuolat griZtamasis analitinis procesas.
Jo metu pradinis atviras kodavimas, temy ir potemiy karimas, jy tarpusavio santykiy
svarstymas bei analitinis i§plétojimas vyko persidengianciais etapais. Kiekviename i§
ju buvo griztama prie transkripcijy ir vinje¢iy, tikslinami kodai, perzitrimos temy
ribos ir vertinama, kaip isryskéjusios prasmeés susijusios su tyrimo klausimu ir kulta-
rinio ragtingumo samprata. Tokia analizés logika leido ne tik aprasyti pasikartojancius
vaiky kalbos ir saveiky bruozus, bet ir i$ryskinti konceptualiai reik§mingas kultarinio
rastingumo raiskos dimensijas.

Taigi tyrimo strategija ir duomeny rinkimo metodai disertacijoje sudaro vientisa
metodologine saranga: kolektyviné atvejo analizé nubrézia tyrimo kryptj ir konteks-
tine logika, o stebéjimas, garso jrasai, vinjetés ir mokytojy refleksijos konkretizuoja,
kaip $i logika jgyvendinta empiriskai.

81



3. EMPIRINIO TYRIMO REZULTATAI

Atliekant temine analize i§ry$kéjo, kad prieSmokyklinio amzZiaus vaiky kultarinio
rastingumo raiSka pirmiausia atsiskleidzia per buvimo su kitais Zmonémis, socialiniy
situacijy aiskinimo, reagavimo j kity i$gyvenimus, dalyvavimo bendrose veiklose ir
santykio su socialine bei kultarine aplinka kirimo uzuomazgas. Si raiska analizuota
remiantis stebéty veikly garso jrasy transkripcijomis ir vinjetémis, leidusiomis atsi-
zvelgti tiek i vaiky verbaline, tiek j neverbaline raiska.

Tyrimo metu stebétos keturios 5-7 m. amziaus vaiky grupés, kuriose buvo nuo
12 iki 20 vaiky. Kiekvienoje grupéje stebéta po penkias veiklas, i§ viso — 20 veikly,
trukusiy apie 35-45 min. I§ viso transkribuota 800 min. (apie 13 val.) garso jrady ir
i$analizuota 20 vinje¢iy. Atlikus pirminj duomeny kodavimga ir pakartotine temy per-
Zitiry, i$skirtos keturios temos ir vienuolika potemiy, apibudinanciy prie$mokyklinio
amziaus vaiky kultarinio rastingumo rai$ka. 4 lenteléje pateikiamos temos ir potemés,
kurios strukturuoja tolesnj empiriniy radiniy pristatymg ir leidzia nuosekliai atskleis-
ti, kaip 5-7 m. amziaus vaiky kulturinis radtingumas pasireiskia bendrose veiklose.

4 lentelé. Teminés analizés temos ir potemés

1 tema. 2 tema. 3 tema. 4 tema.
Empatinio Priklausymo Dialogisky santykiy | Gyvenimo drauge
santykio socialinei ir kultarinei | ir bendradarbiavimo | kuarimas jvairovéje
su kitu plétoté | aplinkai konstravimas plétote
\: | { 2
Emocijy Namy ir $eimos Orientacija j Skirtybiy
atpazinimas ir kaip pirminés bendrg gerove atpazinimas ir
jvardijimas priklausymo priémimas
erdvés patyrimas
Empatiskas Priklausymo Bendradarbiavimo Smalsumas ir

atsakas j kito
iSgyvenimag

grupei raiska ir tarpusavio pasaulio

laikantis socialiniy pagalbos raiska paZinimas kaip

normy atvirumo

jvairovei prielaida

Socialiniy vaidmeny Teisingumo ir

ir atsakomybés lygiateisiskumo kaip

supratimas jtraukties
pagrindo suvokimas
Argumentavimas
ir bendry sprendimy
priémimas
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Pirmojoje temoje ,,Empatinio santykio su kitu plétoté” ryskéja, kad kultarinio ras-
tingumo raiska susijusi ne tik su emocijy atpazinimu, bet ir su pastangomis savo re-
akcija sieti su kito patirtimi. Vaiky kalboje ir veiksmuose matyti jautrumo, rapescio ir
bandymy suprasti, ka iSgyvena kitas, uzuomazgos. Taigi démesys telkiamas j tai, kaip
emocinis pripazinimas ir reagavimas j kito baseng vaikams saveikaujant jgauna pras-
mingo bendravimo forma. Hakanssono (2003) teigimu, empatija yra ne tik pasyvus
supratimas, bet ir aktyvus dalyvavimas per nuosirdy riipestj. Sis riipestis tampa ap-
¢iuopiamas per empatiskus veiksmus. Vaiky teiginiuose ir reakcijose matyti pastangos
savo atsakymus sieti su kito patirtimi, o ne vien su asmenine emocine busena. Tai lei-
dzia manyti, kad empatigkas santykis $iame tyrime atsiskleidzia kaip svarbi prasmingo
bendravimo ir pagarbaus buvimo su kitu prielaida.

Antroji tema ,,Priklausymo socialinei ir kultirinei aplinkai konstravimas“ susijusi
su tuo, kaip vaikai patiria save kaip priklausancius Seimai, grupei ir platesnei socialinei
aplinkai. Rys$kus namy ir $eimos kaip pirminés priklausymo erdvés vaidmuo, taip pat
grupés normy laikymasis kaip priklausymo bendruomenei raiSka. Nors $eimos na-
riai tiesiogiai tyrime nedalyvavo, vaiky teiginiuose ir veiksmuose Seimos patirtys buvo
svarbi prasmiy karimo atrama. Kultarinio rastingumo tyréjai (Purnell, 1995; Shih,
2022) pabrézia, kad $eima yra viena i§ svarbiausiy institucijy, formuojanciy kultarinj
tapatumg ir priklausymo jausmg (Aithor, 2024).

Tredioji tema ,,Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté“ apima vaiky vei-
kimg drauge, tarimasi, argumentavima, nesutarimy sprendimg, atsakomybés daliji-
masi. Démesys telkiamas j tai, kaip kultarinio rastingumo raiska atsiskleidzia veikiant
kartu, kai vaikai derina savo pozicijas, mégina susitarti ir ieSko visai grupei priimtiny
sprendimy. Svarbus ne vien santykio su kitu atpazinimas, bet ir dialogi$kas veikimas
drauge.

Ketvirtoji tema ,Gyvenimo drauge kurimas jvairovéje“ atskleidzia vertybinius
vaiky santykio su kitu ir su bendruomene aspektus. I$rySkéja pastangos atpazinti ir
priimti skirtumus, svarstyti teisingumo ir lygiateisiskumo klausimus. Skirtingai negu
dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo temoje, ¢ia pabréziamos ne veikimo kartu
formos, bet vertybinés nuostatos, kurios sudaro pagrinda gyventi drauge su kitais
Zmoneémis.

Pirmoji tema. Empatinio santykio su kitu plétoté

Pirmojoje temoje analizuojama, kaip vaikai atpazjsta, jvardija ir aiskina savo bei
kity emocijas, kaip $j supratimg sieja su konkredia socialine situacija ir kaip jis virs-
ta santykio su kitu badu. Emocinis jautrumas kitam $ioje analizéje suprantamas kaip
neatsiejama kultarinio rastingumo dalis, nes jis reiskiasi pastangomis pastebéti kita,
aiskintis jo buisena ir jautriai i ja reaguoti. Empatija ¢ia suprantama kaip procesas, au-
gantis ir besipildantis kartu su vaiko gyvenimiska patirtimi, o ripestis, kaip jauciasi
kiti, pasirodo kaip viena i§ empatijos rai$kos formy. Svarbu atkreipti démesj, jog em-
patijos raiSkos aspektai buvo aptarti su tiriamojo amziaus vaiky psichologe, drauge
apzvelgus surinktus duomenis ir i§skyrus kodus. Butent psichologé pataré, fiksuojant
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vaiky empatijos raiska, atkreipti démesj j jvardijamas emocijas, reakcijas i kity vaiky
i$sakytas mintis ir idéjas, jsiklausyma vieniems j kitus bei vienokio ar kitokio elgesio
aiskinimg.

Potemiy ,Emocijy atpazinimas ir jvardijimas“ ir ,Empati$kas atsakas j kito i$gy-
venima“ raiska fiksuota stebint, kaip vaikai: 1) jvardija savo ir kity (veikéjy, bendra-
amziy) emocijas, 2) argumentuoja, kodél jy kyla, 3) atpazjsta neverbalinius Zenklus
(veido raiska, laikysena, fizinj artuma), 4) kaip j $iuos Zenklus reaguoja bendraudami
grupéje. Pirmoji potemé apima emocijy atpazinima, jvardijimg ir aiskinima, o antroji
leidzia matyti, kaip emocinis supratimas virsta konkreciu santykio veiksmu.

Potemé ,,Emocijy atpaZinimas ir jvardijimas®“ apima emocijy jzodinimg ir ais-
kinimg, remiantis bezodziy teksty siuZzetais ir vizualinémis uzuominomis. Emocijy ir
jausmy jvardijimas $iame tyrime suprantamas kaip pastanga suprasti socialine situ-
acija kaip prasminga, atpazinti, kas joje svarbu, ir tai jvardyti kitiems suprantamais
zodziais. Vaikai, remdamiesi bezodZiu tekstu, mégina atskirti jvykj (,,kas atsitiko®) nuo
emocinés reik§més (,,ka tai reiskia veikéjams®). Stebéjimo duomenys leidzia manyti,
kad emocijy kalba vaikams tampa kultariniu jrankiu, padedanciu analizuoti ir aptarti
jausmus. Jie ne tik jvardijo ,liudna® ,pikta‘ bet ir ai$kino, kodél taip mano, remda-
miesi stebétais veiksmais, kiino padétimi ir santykiu su kitais. Sioje poteméje emocijy
atpaZinimas veikia kaip tarpiné grandis tarp vizualinio siuzeto supratimo ir empatisko
reagavimo, todél analitiSkai atskiriamas nuo antrosios potemés, kur emocinis suprati-
mas jau virsta konkreciu bendravimo veiksmu.

Emocijy ir jausmy jvardijimas bei jy ai$kinimas pasireiské visose stebétose vei-
klose, ypa¢ aptariant bezodziuose tekstuose matomas situacijas. Vaikai jvardijo ne tik
teigiamas, bet ir neigiamas emocijas, o savo sprendimus daznai grindé siuzeto jvy-
kiais, veikéjy elgsena ir neverbaliniais Zenklais. Tai leidZia manyti, kad emocija vaiky
kalboje tampa ne atsitiktiniu pavadinimu, bet situacijos supratimo ir prasmés karimo
priemone.
skyré emocijas, kurios buvo susijusios su gincu, nepasitenkinimu, atpazino skirtingas
jausenas.

Justas: Matai, jis nulitido <...>.

Morta: Visi jsimyléjo tq raudong [skruzdéliuka - V. J.].

<>

Mokytoja: Tai jits nusprendéte, kad tam skruzdéliukui su Svilpuku buvo kaip? Links-
ma ar lindna?

Justas: Lizzdna.

Ilma: Linksma.

Mokytoja: Man <...> atrodo, kad jam buvo pikta, nes jis noréjo, kad visi daryty savo
darbus. O jis atsirado tas, kuris daré viskg priesingai <..>. Ar tu sutinki, kad filmuko
pabaigoje tas skruzdeéliukas su $vilpuku tikrai buvo nustebes?

Upé: Aha.

I8 dialogo matyti, kad vaikai atpazjsta ir apibadina ne tik pagrindines emocijas
(dziaugsma, liadesj), bet ir sudétingesnes busenas (pavyzdziui, pyktj ar nuostabg),
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siedami jas su veikéjy veiksmais ir situacijomis. Vaikai, aikindami, kodél veikéjas jau-
¢iasi vienaip ar kitaip, remiasi ne vien pavieniu jspadziu, bet ir siuzeto logika. Moky-
tojos klausimai padeda vaikams sieti emocijg su veiksmu, nors kai kuriais atvejais $ie
klausimai gali orientuoti interpretacija i numanoma atsakyma. Vis délto svarbiausia,
kad vaikai mokosi ne ,atspéti teisinga emocija‘, o argumentuotai aiskinti, kaip ja su-
prato.

Svarbu, kad skirtingi vaiky atsakymai nebuty traktuojami kaip klaidingi, nes be-
zodis tekstas suteikia erdvés interpretuoti. Emocines situacijas vaikai gali matyti ne-
vienodai ir savo supratimg gristi skirtingais siuzeto akcentais. Vieni labiau remiasi
veikéjo elgesiu, pavyzdziui, Upés pasakymu (,,noréjo, kad visi daryty savo darbus®),
kiti - Zaidybine situacijos logika. Toks skirtingy ai$kinimy sugretinimas leidzia matyti,
kad emocijy reikémé vaiky kalboje néra fiksuota, bet kuriama santykyje su kontekstu,
veiksmu ir kity vaiky teiginiais. Siuo poziiiriu prasmés dermé ¢ia pasirodo kaip reiks-
minga kultarinio rastingumo raiskos dalis. Kartu vaiky kalboje ryskéja ir ankstyvos
argumentavimo uzuomazgos: jie mégina pateikti priezastj, palyginti skirtingus aiski-
nimus, sutikti arba nesutikti su kitu.

Pokalbis apie peliuka, norintj $okti, leidzia stebéti, kad vaikai emocijas ne tik jvar-
dija, bet ir tarpusavyje derina jy reik$mes, tikslindami siuzeto supratimg ir ieSkodami
emocijos ,,pagrindo®: kas jvyko, ka veikéjas pamaté ar patyré. Sioje situacijoje ypa¢
ryskéja peréjimas nuo vieno zodzio pavadinimo prie emocijos argumentavimo.

Issigandes. (Miglé)

Issigandes. Nes jis, kai jo peliukas Soko ir uzkliuvo uz bokso <...>. (Rojus)

Tétis apsidziaugé, nu, kad toks stiprus. (Rojus)

Nes kai jis nuspyré tq pirstine, tai jis ne apsidziaugé, o kaip tik issigando. (Tadas)

Jo stinus nemégsta bokso, tai <...> nuspyreé tq pirsting, o jo tétis labai mégsta boksg,
tai iSsigando, kodél nuspyreé tq pirstine. (Tadas)

Jisai net nepasijuoké. (Justas)

Niurus. (Ilma)

Prisiri$imas <...> nepalikti siinaus ten, neisvaZiuoti be sinaus. (Elija)

Pradzioje gal piktas buvo <...>. (Ilma)

Peliukas <...> uzpyko ant katino. (Miglé)

Pradzioje tai buvo laimingas, kai Soko, bet tada uzkliuvo, truputj uzpyko ir nuspyre.
(Elija)

Skirtingy grupiy vaikai panasiai jvardija emocijas ir busenas, o savo sprendimus
ré“). Tai leidZia matyti, kad vaikai supranta veiksmo ir emocijos ry$j. Kartu pastebima,
kad vartojamas emocijy Zodynas néra labai jvairus. Dazniau vartojami pagrindiniai
zodziai: liidna, lidesys, linksma, retesni apibudinimai: niirus, issigandes, susijaudines,
jie vartojami epizodiskai. Vis délto net ir ribotas Zodynas netrukdo vaikams kurti pras-
minio rySio tarp situacijos ir jausenos.

Tétis vieng kartg buvo nusivyles siunumi, kai jis siulé jam paZaisti boksq. (Tadas)

Kitg kartg labai iSsigandes, nes katinas suciupo jj <...>. (Ilma)

O paskutinéj daly didZiavosi savo peliuku <...>. (Tadas)
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Tétis jautési nustebes, nes jo stinus Soko baletg, po to issigandes, kai jj pelé sugavo.
(Morta).

Linksmas, kai jj isgelbéjo jo sinus. (Miglé)

Técio emocija buvo linksma <...>, nes peliukas isgelbéjo jj, nusiminusj, <...> nes <...>
issigandusi, kad jj katinas noréjo suvalgyti ir <...> nusiminusi dél to, nes, nes peliukas
nenoréjo Zaisti bokso, bet Soko baletg. (Kajus)

Nu, tétis va taip rodé <...>, tai jis gal buvo susijaudines? (Smilté)

Jis neramiai jautesi, nes jis nemokéjo boksuotis. (Elija)

Peliukas jautési besididZiuojantis savimi, kad jrodeé kaip ir tétiui, kad gali bati ir
iSskirtinis Seimos narys, jis gali biti stiprus toje srityje. (Justas)

Jie jautési besididzZiuojantys, taip pat ir supratingi <...>. (Rojus)

I§ pateikty pasakymy matyti, kad vaikai emocijas sieja su priezastiniais pasakoji-
mo rys$iais: ,,uzkliuvo - uzpyko — nuspyré®, ,katinas su¢iupo - i§sigando®, ,,i$gelbéjo —
didziavosi®. Tokia seka atskleidzia ne tik emocijy atpazinima, bet ir gebéjimg kurti
prasmine granding, kai emocija tampa veiksmy paaiskinimu. Cia vaikai ugdosi ge-
béjima i$ kano judesio ir veiksmy numatyti intencijg ir vidine buseng (,,jis nemokéjo
boksuotis - jautési nejaukiai®). Kartu ry$kéja kultarinio rastingumo raiskos aspektas —
vaikai i§ kiino judesio, veiksmy ir situacijos mégina numatyti intencija bei viding ba-
sena: nusivyles, nepatenkintas, susijaudines, didZiavosi.

Kitoje situacijoje matyti, kad vaiky kalboje ryskéja pastangos jzvelgti ne tik ,vaiko®
(peliuko), bet ir suaugusiojo (té¢io) jausenas ir jas sieti su vertinamu elgesiu, pavyz-
dziu, nusivylimu dél neatitikusiy lakes¢iy. Mokytojos jsiterpimai kai kuriais atvejais
padeda vaikams tiksliau suformuluoti mintj, ta¢iau kartu i$ryskina, kad aktyvus vaiky
emocijy Zodynas dar formuojasi.

A$ manau, kad técio jausmai buvo lindni, linksmi. (Mokytoja)

<...> energingi buvo <...>. Ten, kur jis su katinu kovési. (Rojus)

Litidnas buvo tada, kai savo sunui pasiulé pasiboksuoti, jis nenoréjo, jis labiau noréjo
Sokti. Tétis nulindo. Linksmas ten [pabaigoje — V. J.]. (Mokytoja)

A$ manau, kad jie jauciasi linksmai. (Tadas)

Jie dziaugiasi savo stunumi. (Kajus)

Reiksminga ir tai, kad vaikai atpaZjsta ne tik savo ar bendraamziy, bet ir suaugu-
siyjy emocijas bei jausenas. Kalbédamiesi apie tai, kaip jauciasi tétis, kai sanus ren-
kasi kitg kelig, negu noréty jo tévas (animacinis filmukas ,,Tévelio berniukas“ (angl.
Papa’s Boy)), vaikai savarankiskai jvardija suaugusiojo biisenas: nusivylima, nepasiten-
kinimg, pasididziavima (nusivyles, nepatenkintas, didZiavosi). Tai leidzia manyti, kad
vaiky rapestis kito jausmais perzengia bendraamziy pasaulj. Kultirinio rastingumo
rai$kos pozitriu tai svarbu, nes vaikai mokosi suprasti skirtingo amziaus ir socialinio
vaidmens Zmogy, o kartu suvokia, kad jausmai gali kisti priklausomai nuo santykio,
lakes¢io ir patirties.

Gal toks nusivylimas. (Elija)

Tétis buvo nusivyles. (Ilma)

I8 pradziy tétis buvo nusivyles. (Kajus)
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Ir nepatenkintas. (Justas)

Tétis juo didZiavosi. (Morta)

Bet paskui técio emocija pasikeité ir jis, nu, ir jis buvo, ir jis dZiaugési savo siunumi.
(Tadas)

Dar vienas svarbus aspektas — neverbalios emocijy ir jausmy rai$kos atpazinimas.
Analizuodami bezodzius tekstus vaikai emocijas ir jausmus ,,isskaito” i$ veikéjy veidy,
kano padédiy ir veiksmy, o savo supratima ,tikrina“ diskutuodami su bendraam?ziais
ir mokytoja. Vaikai bando interpretuoti veikéjy pyktj, liadesj ar dziaugsma, kurj paste-
bi ir jvardija remdamiesi veikéjy veiksmais. Pavyzdziui, kai skruzdéliukas pyksta, nes
kiti nesilaiko taisykliy, vaikai diskutuoja apie jo jausmus ir bando suprasti pyktj kaip
reakcija j chaotiska grupés elgesi. Analizuodami bezodzZius tekstus vaikai emocijas sie-
ja su veikéjy veido israiSka, kino padétimi ir veiksmy seka. Diskusijose jie mégina
pagristi, kodél vieng ar kit baseng suprato butent taip, todél emocijos ¢ia tampa ne
vien jvardijamos, bet ir ai$kinamos.

Bezodziy teksty kontekste ypa¢ svarbus tampa multimodalus skaitymas: vaikai
emocijas i$skaito i§ veido iSraisky, kiino padéciy, veiksmy tempo ir siuzeto laziy. Tai
artima kasdieniam socialiniam gyvenimui, kuriame emocijos daznai pasirodo anks-
¢iau negu zodziai (pavyzdziui, nuleistos akys, atsitraukimas, jtampa). Vaikai, jvardy-
dami kad veikéjas ,nesuprato” ar ,jautési nejaukiai®, jau ne vien pamato Zenkla, bet
ir suteikia jam socialine reik§me. Toks peréjimas nuo stebéjimo prie interpretacijos
yra svarbus kultarinio rastingumo indikatorius, nes kultirinése situacijose svarbu ne
tik pamatyti, bet ir suprasti, kg matomas elgesys reiskia santykyje su kitu. Tai leidZia
teigti, kad bezodzZiai tekstai veikia kaip ,treniruoklis“ socialiniams signalams atpazinti
ir aptarti, nerizikuojant jsivelti j asmeninius konfliktus.

Jisai i$sigandes pamaté, kaip mergaité Soka. (Elija)

Jis tikrai nesuprato. (Justas)

AS$ dar pastebéjau, kad peliuko tétis nesuprato, ar peliukas boksuosis. (Ilma)

Tétis buvo litidnas, o vaikas buvo laimingas, kad padéjo savo téciui. (Justas)

Issigandes. (Elija)

Linksmas. Kaip kating nukovojo. (Morta)

Kai mokytoja praso jvardyti tévo emocijas ir jas pagristi, vaiky atsakymai leidzia
matyti, kad jie jausenas sieja su konkreciais siuzeto epizodais ir mégina aiskinti jy kai-
t3. Sioje vietoje svarbus ne , teisingos” emocijos atspéjimas, bet pastanga pagristi, kodél
veikéjas galéjo jaustis batent taip. Vaikai po truputj ima mokytis suprasti, ka skirtybeés
reiskia santykiui, priémimui ir pripazinimui, o tai yra svarbu gilinantis j supratimg ir
ta supratimg isreiSkiant kaip kiekvieno svarba.

Pastebéta, kad skirtingose grupése vaikai apie té¢io jausmus kalbéjo skirtingai.
Nors pagrindinis stebéjimo objektas buvo vaikai, mokytojos vaidmuo, kaip jau galima
pastebéti, taip pat buvo svarbus. Vienoje grupéje vaikams buvo suteikta daug galimy-
biy kalbétis tarpusavyje, tac¢iau buvo labai rySkus mokytojos vaidmuo ir jos pateikiami
»kryptingi“ klausimai. Kitose grupése mokytojai dalyvavo, bet visiskai neutraliai, ir
vaikai patys i§skyreé técio emocijas.

Miglé: AS noriu pasisakyt, kad apie pele, kad jai patiko baletas, o ne kaip jo téciui
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boksas, <...> tétis, jo téciui, tétis jautési nustebes, nes jo sinus Soko baletg, po to issigan-
des, kai jj pelé sugavo. <..>

Kajus: Tai as Zinau is filmuko, o técio emocija buvo linksma dél, nes peliukas isgelbéjo
ji nusiminusj, dél to, nes, nu, nes issigandusi, nes vat jj katinas noréjo suvalgyt, ir laimin-
ga dél to, nes ir nusiminusi, deél to, nes, nes peliukas nenoréjo Zaisti bokso, bet Soko baletg.

Rojus: <...> man atrodo, kad jis buvo susidoméjes, kai peliukas buvo isskirtinis ir
noréjo Sokti, nes jam atrodé, kad jam reikia bokso, sportuoti boksg, tada laimingas, kai
jo peliukas, nu, jo peliukas jj kaip ir isgelbéjo nuo katino, ir issigandes, kai jj, kai tq pele
noréjo suvalgyti katinas.

Kita situacija susijusi su vaiky ziarétu filmuku ,Tévelio berniukas® (angl. Papa’s
Boy). Vaikai té¢io emocijas ,,perskaito” ne kaip abstrak¢ig buseng, o kaip emocijy kaitg
dél jvykiy, kurie nulemia ir jo santykj su siinaus pasirinkimu. Miglé savo teiginiuose
sujungia vaiko saviraigka bei tévo lakestj (,,jai patiko baletas, o ne kaip jo té¢iui boksas®)
ir kartu stebi té¢io emocijy kaitg — ,Tétis jautési nustebes, nes jo sanus $oko baletg®, o
véliau ,,isigandes, kai atsirado grésmé (katinas). Sis Miglés argumentavimas, sekant
té¢io emocijy kaita, demonstruoja, kad vaikai ne $iaip sau jvardija emocijas, o jas sieja
su tuo, kg veikéjas patiria ir ka jam reiskia kito (stinaus) elgesys. Taip iSreiSkiama abiejy
svarba: ir técio, ir sinaus. Kajus dar aiSkiau perteikia emocijy supratimg kaip jvairiabal-
sj darinj, nes vienoje iStaroje sujungia kelias busenas (linksma, nusiminusj, issigandusi,
laiminga) ir nuolat grizta prie prieZasties: ,zinau i§ filmuko®, ,nes peliukas isgelbéjo
ji; »nes katinas noréjo suvalgyt®, ,,nes peliukas nenoréjo zaisti bokso, bet $oko baleta®
Nors Kajaus kalboje gausu pasikartojimy, persidengianciy Zodziy, jis té¢io emocijas i$-
skaido j fizinio nesaugumo (i$gastis dél katino) ir socialinio pripaZzinimo (nusiminimas
dél sunaus pasirinkimo) plotmes. Berniukas kalbédamas i$reiSkia supratima, kad tévo
jausmai kyla ne tik dél iSoriniy jvykiy, bet ir dél vidinio lakes¢iy konflikto. Rojus jve-
da dar vieng reik§mingg niuansg, kai té¢io reakcijg j stinaus kitoniskumg jvardija kaip
susidoméjes, bet $ig buiseng sieja su tuo, kad téciui ,,atrodé, kad jam reikia bokso®. Taigi
Rojus tarsi pastebi tévo susidvejinimg ir sutrikima: tévas vienu metu pastebi sinaus
i$skirtinuma (,,peliukas buvo i§skirtinis ir noréjo $okti“), bet kartu vertina siiny vado-
vaudamasis normomis (,,reikia bokso®). Véliau Rojus, kaip ir kiti vaikai, ai$kiai jvardija
emocijy kaita. Tévas tampa ,,laimingas®, kai sanus ji iSgelbéja, ir ,,i$sigandes", kai katinas
kelia grésme. Si situacija leidZia matyti, kad vaikai té¢io emocijas sieja ne su viena nuo-
latine buisena, bet su siuzeto kaita, sinaus pasirinkimais ir kylancia grésme. Jy kalboje
ryskéja pastanga susieti emocijg su santykiu, likes¢iu ir konkrec¢iu jvykiu, todél tévo ir
stinaus i$gyvenimai interpretuojami kaip tarpusavyje susije.

Pastebétina, kad skirtingose grupése vaikai apie té¢io jausmus kalbéjo skirtingu de-
talumo ir refleksijos lygiu: vienur labiau iSryskédavo emocijy seka (nustebo, issigando,
apsidZiauge), kitur emocijy priezastys ir emocijy sasaja su stinaus pasirinkimu (nusi-
minimas dél baleto, dziaugsmas dél iSgelbéjimo). Pagrindinis stebéjimo objektas buvo
vaikai, ta¢iau mokytojos vaidmuo taip pat svarbus, nes nuo jos moderavimo buado
priklausé, kiek vaikams suteikiama erdvés papildyti vienam kito mintis ir ,,pasiremti*
filmuko epizodais. Tose grupése, kur mokytoja labiau atsitraukdavo ir nekreipdavo
diskusijos i viena kryptj, vaikai patys inicijuodavo emocijy jvardijima ir pagrjsdavo jj
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siuzeto detalémis. Tai sudaré palankesnes salygas kiekvieno svarbos temai skleistis per
empatijg — per pastangas matyti téva ir siny kaip lygiaveréius jausmy turétojus, kuriy
iSgyvenimai yra svarbus ir verti jvardijimo. Taciau vaikai kalbéjo ne tik apie téva, bet ir
apie peliuka, net tada, kai mokytoja kryptingai kvieté aptarti té¢io emocijas.

Tokie pasakymai leidzia manyti, kad vaikai pereina prie interpretacijos: jie ne tik
pastebi zenklg, bet ir suteikia jam socialing reik$me. Tai svarbus kultarinio rastingumo
aspektas, nes jvairiose situacijose svarbu ne tik pamatyti, bet ir suprasti, kg matomas
elgesys reidkia santykyje su kitu.

Antroji potemé ,,Empatiskas atsakas j kito iSgyvenima“ apima tas situacijas, kur
emocinis ,,supratau“ virsta veiksmu ,,padariau®: vaikai kviecia, guodzia, palaiko, sia-
lo pagalbg, paiso riby, stabdo pasaipg ar kitaip koreguoja savo elgesi, atsizvelgdami
i kito baseng. Cia ripestis kito jausmais (empatiskumas) pasireiskia kaip socialinis
veiksmas. Sie veiksmai neretai yra smulkas (pauzé, atsitraukimas, tono pakeitimas),
taciau jie kuria grupés psichologinj sauguma ir leidzia kiekvienam dalyvauti grupés
gyvenime savo tempu. Taigi §i potemé papildo pirmajg ir atskleidzia bendra temos
prasme - rapestj kitu kaip jausmy atpazinimo ir veikimo vienove.

Elzé (mergaité, kuri grupéje yra naujokeé) sédi sukryziavusi rankas kiek nuosaliau
nuo vaiky. Mokytoja bando rasti Elzei tinkamiausig grupe dirbti, ta¢iau, kai né vienas
mokytojos sitilymas mergaitei netinka, mokytoja prataria: Vaikiukai, mergaités, Zitire-
kit, mergaite, eee Elzé, paZinirékite, ji nusivylusi.

Elzé net nekrusteli, tik tarsteli j kvietusiai Elijai: Neisiu.

Mokytoja tesia: Nu, jinai dar galvojo, gal pasimeté. Matai, ateik, kviecia tave, tikrai
kviecia. Iigirdai? (Kreipiasi | Morta.) ISgirdai kvietimg? Jo, isgirdai, ateik. Ar tu nori
viena piesti? Tu nori su manim piesti? Gerai?

Elzé sédi sukryziavusi rankas.

AS$ jau sugalvojau, - prataria Elzé ir ima piesti.

Vaikai apziari vieni kity darbus.

Neljsk, - Elzé neprileidzia prie savo darbo Juliaus.

AS$ visai nieko nesugalvojau, nes as neZinau, kg ¢ia dar reikia, - Elzé uzdengusi ranka
savo piesinj sako mokytojai.

Kiek palaukusi Elzé tesia: Mokytoja, Zinot, kad jau greit bus ,Jamam® ir tada mama
nupirks L.O.L.“ [L.O.L. - specifiné, populiari tarp mergaiciy lélé - V. ].].

Mokytoja vaiksto nuo vienos grupés prie kitos, vaikai pramaisiui dairosi vieni kity
darby. Elzé, pridengdama ranka savo darba, piesia.

Nieko as nerodysiu, - sako Elzé mokytojai, paraginusiai parodyti savo piesinj gru-
peés vaikams.

Vaikai kalbasi apie grupeliy piesinius.

Mokytoja prieina prie Elzés, apkabina per pecius ir sako: Tu man j ausyte sakei, kad
virtuvytéje, ko mes norim, kg mes norim ten gaminti. Sakyk dabar. Nu, tu man sakei.
Dar kartg j ausyte pasakyk. Pasakysi? Nu, sakyk. Pi-cy. Taip?

Picy, - nuleidusi akis atitaria Elzé.

Vaikai klausosi, ka sako Elzé, taciau nesiverzia ziaréti, kg ji piesia, nors prie§ tai
bandé pamatyti.
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Sioje situacijoje ryskéja, kad vaikai, kelis kartus pakviete Elze, po aiskaus jos atsi-
sakymo nebespaudzia ir palieka erdvés veikti savaranki$kai. EmpatiSkas atsakas ¢ia
pasireiskia ne aktyviu guodimu, bet jautrumu kito riboms ir situacijos signalams.

Cia i$ryskéja ir mokytojos kaip tarpininkés vaidmuo - ji mégina padéti vaikui sau-
giai jeiti | grupe, taciau aktyvesni jos kvietimai atskleidZia jtampg tarp jtraukimo skati-
nimo ir vaiko autonomijos paisymo. Sis epizodas svarbus ne kaip vertinimas, kas , tei-
singiau, bet kaip situacija, kurioje matyti skirtingi reagavimo j kito nejaukuma badai.

Aptarta situacija leidZia analitiSkai atskirti du empatijos lygmenis: 1) jtraukti kita
kaip prosocialy siekj, 2) gerbti kito ribas kaip rapescio forma. Vaikai, pakviete Elze ir
i8girde aisky atsisakyma Neisiu, Nieko as nerodysiu, pasirenka ne spaudima, o atsitrau-
kima, taip i$laikydami jos autonomijg. Tai leidZia svarstyti apie besiformuojantj pagar-
baus bendravimo gebéjima, kai pripazjstama kito teisé jaustis nejaukiai ar nesaugiai, ar
tiesiog noréti buti atskirai. Mokytojos intensyvis kvietimai, prieSingai, kuria jtempta
situacijg — jtraukimas gali tapti pernelyg aktyvus ir pradéti slopinti vaiko saviregulia-
cijg. Tokia jtampa svarbi kultarinio rastingumo poziariu, nes vaikai mokosi, kad ,,geri
ketinimai“ bendraujant turi buti derinami su situacijos supratimu ir pajautimu ir kito
siunc¢iamais signalais (tyla, kiino padétis, akiy kontaktas).

Vaikai ne tik pastebi kito jausmus ir j juos reaguoja. Kartais vieni pastebi ir rea-
guoja empatiskai, kiti tuo metu priima situacija visai kitaip, pavyzdziui, su humoru ar
maziau jautriai.

Jis negali vaikscioti, kai ¢ia biina saulé, nes jam skauda akis <...> ir visada nukrenta.
(Maja)

Jis sunkiai paeina. (Titas)

Nejuokinga, zinok, jam liidna. Nu, galit jiis nesijuokti? Nes jam labai sunku j kalng.
<...> jis nesasi labai sunky daiktg. (Kipras)

Taigi, kaip matyti, nors vaiky emocijy atpazinimas daznai yra ryskus, j tas pacias
emocijas jie gali reaguoti labai skirtingai: vieni juokiasi ar stebi i§ $alies, antri jvardija
kito lidesj ar net mégina koreguoti grupés elgesj. Kipro istara ,Nejuokinga, Zinok,
jam lidna...“ ¢ia veikia kaip socialinis ,,stabdis® Vaikas ne tik empatiskai identifi-
kuoja kito biisena, bet ir inicijuoja grupés elgesio korekcija. Cia galima stebéti, kaip
emocinis supratimas virsta empatisku veiksmu.

Vartydami knygele ,,Netikétai“ (angl. Out of the Blue), vaikai taip pat pastebi skir-
tingas emocijas. I dialogo matyti, kad jie ne tik jvardija lindesj ar nuostaba, bet ,,pagau-
na“ galima emocijos virsma, priklausantj nuo aplinkybiy ir kity Zmoniy jsitraukimo.
Taigi ¢ia ryskéja ne vien emocijos atpazinimas, bet ir pagalbos prasmés supratimas.

Man labai patiko, kai visi padéjo pastatyti smélio pilj! O tada, kai ta didelé banga jg
beveik nuplové, nepatiko. (Maja)

Man tada buvo taip gaila to berniuko, nes jo veidas buvo litidnas. (Titas)

Bet kiti Zmoneés atéjo ir padéjo. (Zygis)

Man ta buvo keista, nes tas vaikas ne jy. (Kipras)

Bet gal jie prisiminé, kai mazi buvo ir kai jy pilj kas nors sugriové... (Zygis)

AS tai gal nepadéciau. (Kipras).

Padétum, tu gi draugiskas. (Maja)
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Sis dialogas leidzia stebéti, kaip vaikai apie sudétingas situacijas kalba gana pa-
prastai, siedami jas su savo asmenine patirtimi ir kartu lyg nety¢ia atkleisdami draugy
gerasias savybes. Vaikai ireiSkia skirtingas emocijas: litidesj, nuostaba, nora ar neno-
ra padéti kitiems. Dialoge apie smélio pilj (,,gaila®, ,,bet kiti atéjo ir padéjo, ,keista,
nes tas vaikas ne jy“) galima justi, kad vaikai balansuoja tarp spontaniskumo, ,,savo*
svarbos ir pastangos jsivaizduoti kitg. Kipro pasakymas ,,AS tai gal nepadéc¢iau“ néra
empatijos stokos raiska. Cia berniukas atvirai reflektuoja savo galima elgesj ir leidzia ji
aptarti grupéje. Zygio prielaida apie pagalba remiantis prisiminimu (,,gal jie prisiminé,
kai mazi buvo...“), o Majos atsakymas (,,Padétum, tu gi draugiskas®) leidzia manyti,
kad vaikai ne tik svarsto, kg jaucia kitas, bet ir kalbédami palaiko vienas kita kaip
galincius elgtis draugiskai. Taip empatija reiskiasi ir kaip jausmy atpazinimas, ir kaip
santykio normos formavimas.

Vaikai ne tik atpazjsta artimoje aplinkoje esancias emocijas ir jausenas, bet ir pa-
stebi kitus zenklus. Ziarédami animacinj filmukg ,,Babuinas Ménulyje“ (angl. Baboon
in the Moon) jie kalba apie isreikstas emocijas: asaras, litdesj ir dZziaugsmg, o filmuko
situacij sieja su asmenine ankstesne patirtimi. Si situacija leidzia matyti, kad vaikai ne
vien jvardija matomg emocijg, bet ir mégina suprasti jos pobudj, pavyzdziui, atskirti
lindesio ar dZiaugsmo adaras.

Lindnas. Jis nori j pasaulj. (Morta)

Asaras matei. Asaras... (Kajus)

Jis verkti pradéjo. (Morta)

Lindnas. (Miglé)

<..> dzZiaugsmo asaros, nes labai dZiaugési, kad tévai pries mirdami saké, kad galés
keliauti, kur nori. Jis dél dziaugsmo verké. (Ilma)

Vaikai ne tik atpazjsta kity jausmus ir emocijas, bet ir vie$ai jzodina savasias buse-
nas, pra§ydami atjautos ar supratimo (,,Nesijuokit®). Toks saves atskleidimas grupéje
kuria empatisko dialogo prielaidas, nes kiti vaikai gauna aiskiag nuoroda, kaip galima
reaguoti | situacija. Taigi empatija Cia veikia abipusiskai: vaikai ne tik skaito kitus, bet
ir leidzia kitiems skaityti save.

A$ buvau vakar nelaimingas. (Kajus)

<.> as <..> bijojau vakar <...>, kada elektros nebuvo. (Elija)

AS$ dabar tikrai jau apsiverksiu. Nesijuokit. (Miglé)

<...> namai yra ten, kur tave guodzia. (Elija)

Atviras emocijy ir jausmy jvardijimas leidzia manyti, kad pasinérimas j bezodziy
teksty pasaulj suteikia vaikams galimybe drasiau kalbéti apie savo i$gyvenimus. Jie
remiasi veikéjy situacijomis ir per jas reflektuoja savajg patirtj. Taip bezodziai tekstai
tampa saugia erdve, kurioje emocijy Zodynas ir empatijos praktika siejama su asme-
ninémis reik§meémis.

Vaiky atsivérimas yra trapus ir jautrus, taciau kartu svarbus empatinio santykio
rodiklis. Tokios istaros kaip ,,A$ buvau vakar nelaimingas®, ,,a$ bijojau...* ,,A$ dabar
tikrai jau apsiverksiu. Nesijuokit“ leidzia manyti, kad grupéje kuriamas bendras emo-
cinis Zodynas ir taisyklés, kaip su juo elgtis. Pra§ymas nebesijuokti ¢ia veikia kaip ribos
nustatymas, o Elijos mintis, kad namai ,yra ten, kur tave guodzia®, atskleidZia vaiky
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gebéjima emocinj sauguma sieti su santykiu, o ne vien su vieta. Analitiniu pozitriu
tai leidzia teigti, kad bezodziai tekstai tampa ,,projekcine” terpe, kurioje vaikai gali
apmastyti asmenines patirtis netiesiogiai, o grupéje mokytis priimti jautruma kaip
normaly ir prasmingg socialinés sgveikos elementa.

Emocijy ir jausmy raiska ryski ir vaiky elgsenoje (Sypsena, susiraukimas, vienas
kito stumteléjimas ir pan.), ir verbaliniame lygmenyje. Nors bendraudami vaikai daz-
nai vartoja jprasta leksika, emocijy prasme neretai papildo nurodydami veiksma (ver-
kia, juokiasi). Mokytojos klausimai ir perfrazavimai kai kuriais atvejais padeda vai-
kams i$plétoti mintj ir praturtinti emocinj zodyna, taciau analitiskai svarbu atskirti
spontaniskus vaiky jvardijimus nuo suaugusiojo pasitlyty interpretacijy.

Rupestis kitu i$ryskéja ir tada, kai vaikai, kalbédami apie peliuko pasirinkimus ir
svajones, mégina jsivaizduoti, kg jam reiskia nepalaikomi jo norai. Tokiose situacijose
empatiskas santykis pasirei$kia ne tik teikiant tiesiogine pagalba, bet ir stengiantis pri-
pazinti kito pasirinkimg kaip svarby jam pac¢iam.

Grupinése veiklose empatiskas atsakas j kito i$gyvenima rei$kési per bendravimo
strategijas, kuriomis palaikomas pagarbus santykis: kvie¢iama prisijungti, klausomasi,
paisoma riby, $velninamas konfliktas ir reiskiamas palaikymas. Taigi $ioje poteméje
svarbu ne abstraktus ,,mokéjimas bendrauti®, bet konkretus veiksmai, kuriais vaikai
reaguoja  kito biisena.

Atvirumas ir tikrumas yra dar vienas santykio karimo aspektas, atsiskleidziantis
vaikams bendraujant: vaikai gana tiesiai i§sako savo pozicija, pritarimg ar nepritarimg
ir pasako, koks elgesys jiems nepriimtinas. Tai gali buti suprantama kaip ankstyvas
riby nustatymas, kuris, esant jautriai suaugusiojo pagalbai, padeda i$vengti situacijos
eskalacijos.

Elzé: Ne, nu, Jonai, Cia eiti reikia.

Jonas: <...> supranti, eik.

Ilma: Ei bi si di i ef ai dzi ich ai dZei kei el em en eu pi.

Gailé: <...> nedainuok.

Dovas: <...> neljsk.

Sios vaiky istaros skirtingose situacijose reiskiasi kaip jy spontaniskumas ir tiesu-
mas: vaikai be uzuolanky i$sako savo pozicijg, o kartais Zaidybine forma uzpildo ko-
munikacine tu$tumg. Tai nereikia, kad visi visada yra patenkinti ar kad grupéje néra
nesutarimy. PrieSingai — butent tokiose nedidelése konfliktinése situacijose ryskéja,
kaip vaikai mokosi kurti pagarbesnj santykj.

Mokytoja: <...> kaip mes galime parodyti, kad klausomeés?

Tadas: <...> parodyti pavyzdj kitam <...>. Eiti ir kartoti.

Ilma: Na, pavyzdZiui, Zitiréti j akis.

Emilija: Reikia j akis Ziaréti.

Joris: Dar reikia klausyti ir daryti viskg, kg pasako.

Mokytoja: O kaip mes klausomés? Su ausytéem?

Kipras: Taip.

Mokytoja: Reaguoti j kitg, kg pasako, tu taip pat pareaguoji.

Smilté: Vieni yra aktyviis, kiti - pasyviis.
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Mokytojos padedami vaikai pastebi ir neverbalinius pagarbaus santykio karimo
aspektus, kurie pasireiskia Zvilgsniu, atidziu klausymusi ir skirtingy veikimo budy pri-
pazinimu. Svarbus ir fizinio artumo aspektas — vaiky kalboje ryskéja supratimas, kad
kartais Zmogaus palaikymui reikia ne daug Zodziy, o $velnaus artumo gesto.

Apkabinti. (Elzé)

Apkabinti, mazai apsikabinam. (Mokytoja)

<...> a$ nemoku kaip nupiesti ¢ia apkabinimg. (Justas)

Apsikabino, ko reikia, kad jvykty apsikabinimas? (Mokytoja)

Prieiti ir apsikabinti. (Ilma)

Reikia dviejy zmoniy, kad jvykty vienas apsikabinimas. (Mokytoja)

<...> nes jie apsikabino. (Justas)

Kalbédami apie tai, ko reikia, kad Zmogus jaustysi svarbus ir priimtas, vaikai i$ski-
ria fizinj santykj — apkabinima. I§ $io trumpo pokalbio matyti, kad apkabinimas jiems
reiskia sauguma, prierai$uma, palaikyma ir pasitikéjima. Taigi empatiskas atsakas ¢ia
igyja labai konkrety santykio veiksma.

Apibendrinant $ig tema, i$ryskéjo nuosekli jungtis tarp vaiky emocijy ir jausmy
atpazinimo bei jy virtimo atsakingu santykiu su kitu. Pirmoji potemé atskleidzia, kaip
vaikai mokosi ir mégina atpazinti, diferencijuoti, jvardyti ir pagristi emocijas, remda-
miesi vizualiniais bei siuZetiniais Zenklais. Antrojoje poteméje atsiskleidzia, kaip Sis
supratimas pereina j konkrecius veiksmus: jautry kvietima, kito riby paisyma, pagalba,
guodimg ar pasaipos stabdyma. Tai leidzia teigti, kad temos esme sudaro ne tik pa-
stanga pasakyti, kg jaucia kitas, bet ir jautrus, socialiai atpazjstamas veiksmas, kuriuo
siekiama kita palaikyti, apsaugoti ir priimti. Taigi §i tema pagrindzia, jog kulttrinio
ratingumo raiSka apima ne tik emocinj jautruma, bet ir pastangas kurti pagarby, pa-
laikantj ir socialiai atsakingg santykj su kitu.

Antroji tema. Priklausymo socialinei ir kultiarinei aplinkai konstravimas

Kokia mano vieta visuomenéje? Kam a$ priklausau? Kur jau¢iuosi savas? Sie klau-
simai tyrimo metu ryskéjo vaiky Zvilgsniuose, judesiuose, spontaniskuose komenta-
ruose, pasirenkamuose vaidmenyse ir kalbant apie kariniy veikéjus. Mokytoja kvie-
té vaikus jsijausti ir prisiimti skirtingus vaidmenis. Tu biisi piktasis, o mes visi gerieji
skruzdéliukai, - saké ji vienam i§ vaiky. Toliau ji paskirsté vaidmenis: O jiis bisit tos
mazos skruzdélytés. Vaiky atsakymai (AS bisiu raudona (Justas), AS tai, a$ tai busiu
tas juokingasis (Elija)) atskleidé savita santykj su sitlomu vaidmeniu ir norg pa¢iam
apibréiti savo vieta grupéje. Analizuojant tyrimo duomenis §i tema apémé vaiky mé-
ginimus jvardyti priklausymo Zenklus: $eimai, grupei, ,,saviems®, ir per juos konstruoti
savo vietos socialinéje ir kultarinéje aplinkoje supratimg. Kultarinio rastingumo po-
Zitriu tai pasireiSkia tuo, kad vaikai atpaZjsta socialinius vaidmenis, kalba apie pri-
klausyma, sieja savo patirtj su veikéjy patirtimi ir priima skirtingas priklausymo rais-
kas. Tema kai kuriose vietose palie¢ia emocijy ir bendravimo lauka, taciau $ioje tyrimo
dalyje ji analizuojama pirmiausia kaip priklausymo ir konstravimo raiska.

Stebéjimo metu tema atsiskleidé skirtingose veiklose: skaitant bezodes knygas,
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zitrint bezodzius animacinius filmus, kalbantis grupéje ir kuriant piesinius. Kalbe-
dami apie kariniy veikéjy namus, $eima, jy vieta tarp kity ar santykj su taisyklémis,
vaikai kartu atskleisdavo ir savo paciy patirtis, vertinimus bei priklausymo jausena.
Taigi priklausymas $iame tyrime pasireiské ne kaip abstrakti savoka, bet kaip vaiky
pastangos pasakyti, kur jie jauciasi savi, su kuo save sieja ir pagal kokius Zenklus atpa-
Zjsta grupinj gyvenima.

Analizuojant stebéjimo duomenis, isryskéjo Sios dvi susijusios, bet aiskiai atskiria-
mos potemeés: ,Namy ir $eimos, kaip pirminés priklausymo erdvés, patyrimas® ir
»Priklausymo grupei raiska, laikantis socialiniy normy“. Pirmoji potemé atsklei-
dzia, kaip vaikai kalba apie namus, $eima, artimuosius, savuma ir emocinj ry$j su vieta.
Antroji - kaip priklausymas grupei ryskéja per bendry taisykliy, susitarimy ir socia-
liniy normy atpazinimg bei jy paisyma kasdienéje veikloje. Toks skyrimas leidzia i3-
vengti persidengimo: pirmuoju atveju priklausymas reiskiasi patirtimi ir tapatinimusi,
antruoju — grupiniu veiksmu ir socialiniy normy supratimu.

Pirmoji potemé ,,Namy ir $eimos, kaip pirminés priklausymo erdvés, patyri-
mas“ remiasi vaiky kalbéjimu apie tai, kas jiems yra namai, su kuo jie sieja savumo
jausmg ir kaip supranta $eimos reik$me. Augancio Zmogaus priklausymas pagal kul-
tarine tapatybe pirmiausia sietinas su $eima, namais, todél nataralu, kad, kalbédami
apie jvairius bezodzius tekstus, vaikai nuolat sugrjzdavo prie namy, artimyjy, buvimo
kartu, i§vykimo ir sugrjzimo temy. Ryskiausiai $§i potemé atsiskleidé vaikams Zitrint
filmuka ,Babuinas ménulyje* (angl. Baboon on the Moon), todél toliau pateikiama
analizé daugiausia grindziama $ios veiklos stebéjimo duomenimis.

Vaikai pries veikla su mokytoja pasikalbéjo, kad $iandien ziurés filmukg ,,Babuinas
ménulyje“ (angl. Baboon on the Moon). Buvo juntamas jy smalsumas: kodél babuinas
ménulyje, ka jis ten veikia, ar ten gyvena, taciau j iSankstines interpretacijas dar nebu-
vo leidziamasi. Zitirédami filmukg vaikai intuityviai, ekspromtu komentavo, reagavo i
matomg vaizdg ir girdimus garsus.

Cia jam pypsi, nes jau reikia keltis, — pasisukusi i Justa tarsteléjo Elija.

Tokios spontaniskos reakcijos svarbios todél, kad jose priklausymo ir namy tema
dar tik formuojasi per pirminj santykj su kariniu.

Visoje stebétoje veikloje namy ir $eimos samprata reiskési keliais aspektais: kaip
fiziné vieta, kaip daiktais ir veiklomis uzpildyta erdvé, kaip emociné busena ir kaip
santykis su artimaisiais, todél namy samprata vaiky raiskoje atsiskleidé ne vien klausi-
mu ,,kur gyvenu®, bet ir klausimu ,,su kuo gyvenu, ,,kur jauc¢iuosi gerai®, ,kas man ten
svarbu“ ir ,,kodél tai yra mano vieta®

Buvo akivaizdu, kad vaikams tema jdomi ir jtraukianti, nes, mokytojai paklau-
sus Kas jums yra namai?, vaikai vienas per kita émé kalbéti. Morta pirmoji jvardijo:
Namai - tai butas. Jai antrino ir kiti. Ilma saké: AS tai butg galiu. Elija: AS irgi butg.
Véliau Ilma namy rai$kg papildé sakydama, kad jai namai ne tik butas, bet ir sodas:
Namai - tai sodas. Kiek patyléjusi Morta priduré: AS namg savo. Pirminé vaiky re-
akcija parodé, kad namai pirmiausia suvokiami kaip konkreti fiziné vieta. Mokytojai
paklausus, kas dar jiems yra namai, po trumpos tylos Justas nedrasiai taré: Man namai
yra, pavyzdziui, kazkoks daiktas. Si mintis i§ pradziy liko be atliepimo, ta¢iau véliau
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tapo svarbia jzvalga, leidusia suprasti, kad vaikams namai siejasi su asmeniskai reiks-
mingais daiktais ir veikimo galimybémis.

Toliau plétojant pokalbj, kodél namai yra svarbus, vaikai émé vardyti daiktus, er-
dves, kurios jiems namuose reik§mingos. Ilma saké: Man jie yra svarbiis, nes ten yra
labai daug mano <...> Zaisly. Justas pritaré: Man labai svarbis mano namai <...>, nes
ten yra Zaisly spinta ir galima kg nori daryti. Emilija, kuri visy stebéjimy metu su sa-
vimi nesiojosi uzklotélj, nedrasiai prataré: Ir adijaliukas <...>, o man labai brangus
adijaliukas. Justas dar pridéjo: Labai didelis namas, ir a$ galiu vaZinét dviraciu ir ten yra
labai daug Zaisly. Nes yra daug Zaisly. Taigi fiziné namy samprata vaiky kalboje pildési
ne tik erdve, bet ir asmeniskai svarbiais objektais, kurie siejasi su saugumu, nuosavybe,
laisve veikti ir savumo jausmu. Vieta svarbi todél, kad vaiky priklausymo patirtis ¢ia
grindZiama patirtimi ir Zinojimu: jie kalba apie tai, kg patys turi, pazjsta ir kas jiems
reik§minga.

Kartu buvo matyti, kad vaikai geba suvokti ir namy skirtumus. Kalbédami apie
babuino aplinka, jie minéjo ne tiek patj busta, kiek girdimus garsus ir vykstancius
veiksmus. Ilma i§skyré: Laséjo per krang lasiukai. Ten toks keistas garsas. Justas atkrei-
pé démesj j kitg objekta: AS iSgirdau laikrodj. Elija akcentavo puodelius: Puodeliai <...>
musé. Morta i$skyré su puodelio naudojimu susijusj garsa: A girdéjau kaip kavg géré.
Vaikai, kalbédami apie savo namus, pirmiausiai remiasi jiems svarbiomis daiktinémis
atramomis, o kalbédami apie babuinio namus, siekia atpazinti tvyrancig atmosferg ir
pojucius. Taigi vaikams namai pirmiausia siejasi su konkrecia, sava erdve, o veikéjo
perspektyva §i erdvé interpretuojama isskiriant zenklus, padedancius suprasti, kokia ji
yra ir kaip joje jauc¢iamasi. Mokytojai paklausus O kaip jiis galvojate, ar jiisy namai yra
tokie patys visiems jisy grupéje? Ar visi namai yra tokie patys?, vaikai gana vieningai
atsaké: Ne. Toliau aiskindami, kodél namai nevienodi, jie vél griZo prie daikty ir aplin-
kos isdéstymo. Ilma saké, kad namai yra skirtingi: Nes yra kitaip sustatyti baldai <...>.
Dar yra skirtingi Zaislai. Jonas pridéjo: Kitas dizainas. Smilté: Nes tapetai skirtingi. Taigi
vaikai gana aiskiai atpazino materialius skirtumus tarp namy ir gebéjo juos jvardyti
kaip nataralig jvairove, o ne kaip vertinimo pagrinda.

Ir Jurgis, ir Miglé, ir kiti vaikai antrino jau kalbéjusiesiems, kad namy skirtingumas
pasireiSkia skirtingais daiktais namuose ir skirtingai i§déstyta aplinka. Kartu buvo ais-
kus bendras sutarimas, kad kiekvieno namai jam yra brangus ir ypatingi. Kalbédami
apie savo namy i$skirtinuma vaikai tarsi tapatinosi su tuo, kas juose yra svarbu: vieni
isskyré erdve (pavyzdziui, Jonas saké: <...> Namai yra ypatingi, nes mes turime sveciy
kambarj, baseing ir labai didelg erdve), kiti — savo kambarj (pavyzdziui, Smilté akcenta-
vo kambario dydj: <...> Mano kambarys labai didelis <...>, todél mano namai ypatingi),
dar kiti - sese, zaidimus ar slapta baze. Morta saké: <..> Mano sesé turi kur bégioti,
turi daug vietos Zaidimams. Jurgis placiai pakomentavo: Mano namai ypatingi dél to,
nes kartais galiu miegoti su sese toj pacioj lovoj, nes mano sesé turi dviaukste lovg. Tada
dar kad turiu didelj kiemg ir dar, kad turiu labai didelg erdve Zaisti apacioj ir savo didelj
kambarj, ir dar turiu slaptg baze. Svarbu, kad vaikai $ioje vietoje nekiré geresniy ar
blogesniy namy hierarchijos. Jie jvardijo skirtumus, bet jy nevertino. Tai galima sieti
su ankstyvu vaiky atvirumu nuostaty ir gyvenimo aplinkos jvairovei.
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Kalbédami apie fizines erdves, daiktus, vaikai patys iskélé klausima, kas dar gali
bati namai. Elija, iki tol ne itin aktyviai jsitraukusi { pokalbj apie jdaiktintus namus, pa-
saké: Man namai yra <...>, nu, tai, kur gyvenama <...>. Ja papildé Ilma: Namai reiskia,
kur tu gimsti ir gyveni. Sios iStaros atvéré gilesnio svarstymo erdve, nes vaikai émé ne
tik vardyti tai, kas yra namuose, bet ir klausti, kas namus i§ esmés daro namais. Mo-
kytojai sureagavus j $ias mintis ZodzZiais Gimimo vieta, vaikai i§ karto pradéjo tikslinti
tokj apibendrinima. Ilma abejodama saké: AS gimiau ligoninéj. Tai ten mano namai
turi but? Justas pritaré: AS irgi ligoninéje. Morta apibendrino: Visi gimé ligoninéje. Si
trumpa diskusija leidZia pastebéti, kad vaikai linke ne tik pakartoti apibrézimg, bet ir
tikslinti sagvoka remdamiesi savo patirtimi. Taigi namy samprata Cia pleciasi nuo fizi-
nés aplinkos iki santykio ir buvimo reik§meés.

Pradéje nuo namy kaip jdaiktintos vietos, vaikai pamazu peréjo prie sudétingesniy
svarstymy. I$ jy jsitraukimo ir susidoméjimo buvo matyti, kad jie nori kalbéti ne tik
apie tai, kg turi namuose, bet ir apie tai, ka reiskia gyventi, augti, priklausyti. Tai at-
skleidé ir jy kano kalba: vaikai Surmuliavo, kilo nuo pagalvéliy, pasirinkdavo patoges-
ne sédéjimo poza, stengési jsiterpti. Vadinasi, namy tema juos palieté ne tik paZintiniu,
bet ir asmeniskai reik§mingu lygmeniu.

Toliau kalbédami apie namus kaip vietg, kur gyvenama, vaikai nepasidavé vienam
»teisingam® atsakymui. Mokytojos klausimai ir pastanga isgirsti kiekvieno vaiko balsg
kare erdve svarstyti, o ne tik atkartoti. Tai svarbu kulttrinio radtingumo poziariu, nes
vaikai mokesi, kad priklausymo samprata gali bati daugiasluoksné ir kad ja galima
aiskinti skirtingai, remiantis savo patirtimi.

Nuo pokalbio apie namus kaip fizine erdve buvo pereita prie diskusijos apie ta-
patybe ir emocinj rysj. Ilma saké: Man namai yra vieta, kur a$ uzaugau. Elija vertino
panagiai: Man namai - tai yra vieta, kur mane augina <...>. Siuose pasakymuose namai
jau nebesiejami vien su biistu ar daiktais. Jie siejami su augimu, santykiais ir rapini-
musi vaiku, todél priklausymas ¢ia ima reikstis kaip asmens rysys su jj auginanciais
Zmonémis ir aplinka, kurioje jis gali augti ir tapti savimi.

Taip nuo fizinés namy sampratos pereita prie emocinio asmens ry$io su namais
paieskos. Vaikai émé svarstyti apie kairinio veikéja: kur yra babuino namai, kam jis pri-
klauso. Cia svarbu tai, kad vaikai ne tik kalba apie save, bet ir perkelia savo priklausy-
mo sampratg j veikéjo patirtj. Sava patirtis naudojama kaip interpretacinis pagrindas
suprasti kitg.

Morta pastebéjo, kad babuinas ,,priklauso Zemei®. Cia i$ryskéja dar vienas svarbus
aspektas — priklausymas kaip platesnés erdvés pajauta. Mokytojai paklausus O jis kam
priklausot?, dauguma vaiky atsaké, kad jauciasi priklausg namams. Emilija ir Morta
kone vienu balsu saké: Savo namams. Justas pridaré: Jauciu, mano namai <...>. Toliau
kalbédami vaikai plétojo emocinio rysio tems, taciau jy atsakymai parodé ir tai, kad
priklausymas néra tik geografinis. Jis siejamas su tuo, kur gera, kur sava, kur norisi buti.

Kalbédami apie keliones, vaikai atskleidé, kad rySys su namais néra vienareiks-
mis. Jurgis pasakojo apie keliones ir net sakeé, kad kartais kelionése buna geriau negu
namuose: Bet man vis tiek, kai as vykstu j keliones, biina geriau nei namuose. Morta
taip pat dziaugési kelionémis: AS mégstu tik dél to, nes biina, pavyzdZiui, dvi savaites
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Teneriféje ir paskui grizti j Lietuvg, tai man nepatinka taip. <...> vis tiek norisi biti Te-
neriféje. Ji kalbéjo apie tai, kad nori bati Teneriféje, o ne grjzti j namus. PrieraiSumas
ir saves tapatinimas su fizine vieta lyg i$plaukeé, nes vaikai savarankiskai atrado, kad
emocinis rysys su fiziniais namais priklauso nuo gery emocijy. <...> as buvau isvykus
i Seiselius ir ten man labai patiko <...>, — saké Smilté. Sios vaiky mintys nepaneigé
priklausymo namams, o veikiau parodé, kad ,,namy“ jausmas vaiky patirty gali buti
lyginamas, plec¢iamas ir siejamas su maloniomis patirtimis. Svarbu ne tai, kad vaikai
lyg ,atsisako namuy, bet tai, kad jie pradeda suvokti, jog savumo ir geros savijautos
patyrimas gali kilti skirtingose erdvése. Tai padeda suprasti priklausyma ne kaip su-
stingusig kategorija, o kaip patirtimi grindziama rysj.

Rysys su namais ir priklausymas vietai, kuri vadinama namais, vaiky kalboje buvo
persmelktas saugumo, ramybés, Silumos ir artimyjy buvimo. Pokalbiuose ryskéjo
priespriesa ,,¢ia“ ir ,ten: ,,¢ia“ — artima ir saugi aplinka, ,ten” - patraukli, bet laikinai
patiriama erdvé (pavyzdziui, kelionés). Kartu vaiky kalboje juntama ir namy sampra-
tos plétra: namai gali reiksti ne tik busta, bet ir Seimg, artuma, bendras veiklas ar net
platesne priklausymo erdve.

<...> visad taip, kaip prie Seimos, taip ir namuose jauciuosi <...>. Man namai yra
ten, kur Seima, — saké Elija. Smilté, pasakodama, ka veiké kelionése, minéjo bendras
veiklas su $eimos nariais: <...> a$ ZaidZiu su savo Seimos nariais jvairiausius Zaidimus,
tai <...> niekada nebiina nuobodu. Justas taré: Namai man atrodo kaip draugai. Smilté
dar kartg patvirtino savo jau i§sakyta mintj: <...> namai yra Seima <...>. Jurgis apiben-
drino: Artimieji yra Seima, ir as prie jy jauciuosi labai gerai. Sie pasakymai atskleidzia,
kad vaikams priklausymas labiau susijes su santykiu, o ne vien su fizine vieta.

Taigi $ioje poteméje iSrys$kéjo emocinis ir tapatybinis priklausymo matmuo. Kalbé-
dami apie namus ir Seimg, vaikai vis dazniau juos siejo su jausenomis: ramybe, poilsiu,
buvimu kartu, ilgesiu. Nors emocijy atpazinimas plac¢iau analizuojamas kitoje temoje,
$ioje vietoje emocijy ir jauseny jvardijimas svarbus tiek, kiek jis padeda atskleisti, kaip
vaiky kalboje ryskéja supratimas apie priklausyma: namai jiems yra ne tik vieta, bet ir
tam tikra bisena bei santykis.

Ziarédami filmuka vaikai spontaniskai reagavo j babuino busenas ir jas siejo su
namy bei artimyjy nebuvimu, todél Sioje poteméje veikéjo liidesys ir vieniSumas svar-
bas tiek, kiek padeda vaikams kalbéti apie priklausymo stoka: ka reiskia bati atskirtam
nuo savyjy ir kodél namai bei $eima jiems siejasi su savumo patirtimi.

Morta sau po nosimi murméjo: <...> [ jo namus nori. Justas taip pat sureagavo |
babuing, sédintj ant Ménulio krasto ir zvelgiant] j Zeme: <...> ilgisi namy <...>. Vaikai
jvardijo, kad babuinas yra vienisas, jam nejauku, jis neturi mamos ir té¢io. Sios inter-
pretacijos atskleidzia, kad vaikams priklausymo stoka pirmiausia susijusi su atsiskyri-
mo, ilgesio ir vienatvés patirtimis. Taigi veikéjo patirtis jiems tampa priemone geriau
suprasti, kg reiskia priklausyti ir kg reiskia bati atskirtam nuo savyjy.

Sioje poteméje emocijy ir jausmy jvardijimas svarbus ne savaime, bet kaip priklau-
symo patyrimo pagrindas. Vaikai namus ir $eimg apibrézé pasakydami, kaip ten jau-
¢iasi (ramu, Silta, saugu) ir su kuo jie ten yra. Taip namy samprata buvo konstruojama
remiantis patirtimi ir Zinojimu, o ne tik vadovaujantis formaliu apibrézimu.
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Emocinio ry$io su namai aspektas ypa¢ idrySkéjo vaikams kalbant apie namy
atmosferg. Mokytojos paklausti, kokiy min¢iy kilo i$girdus zodj ,namai, vaikai daznai
jvardijo poilsj ir ramybe. Morta taré: Poilsis. Justas priduré: Namai yra poilsio vieta, tai
ten, kur tu jautiesi ramiai <...>. Elija saké: Ten, kur galima atsipalaiduoti. Taigi namai
vaiky samonéje siejami su atsitraukimu nuo jtampos, saugia ir atgaivinancia aplinka.

Jaukumo ir $ilumos aspektai vaiky kalboje taip pat buvo itin ryskas. Juos galima
laikyti fiziniais ir emociniais Zenklais, taciau $ioje analizéje jie svarbiis pirmiausia kaip
priklausymo patyrimo indikatoriai. Kai vaikai sako, kad namuose turi bati $ilta ir jau-
ku, jie kalba ne tik apie temperatirg ir interjera, bet ir apie tai, kad namai yra vieta,
kur gera buti. Ilma saké: Man yra namai, kad ten bity Silta ir jauku. Jauki vieta. Elija
beveik atkartojo Ilmos ZodzZius: <...> vieta, kur <..> man yra Silta ir jauku. Pana$iai
masté ir Morta: Man yra namai ten, kur <...> $ilta. Emilija pridaré: Dar man namai
yra, kur <...> labai jauku. Turi bit jauku. Tokie pasakymai leidZia pastebéti, kad vaiky
priklausymo namams sampratoje reik$mingas jutiminis ir emocinis komfortas.

Dar vienas svarbus $ios potemés aspektas yra santykis su $eima. Svarstydami apie
babuing, vaikai nuolat grjzo prie klausimo, kur jo tévai, ar jis turi mamg ir tétj, ar yra
vienas. Si situacija atskleidZia, kad vaiky namy sampratoje $eima yra reik§minga: kal-
bédami apie namus, vaikai juos sieja su artimaisiais ir buvimu kartu.

Ilma svarsté: Bet i$ kur babuinas atsirado, jeigu jisai neturi savo tévy ir savo seneliy.
Ji jvardijo klausima, kuris, vaikams Zitrint animacinj filma, buvo kiles ne vienam: kur
babuino tétis, kur jo mama? Ar jie apskritai yra? Justas kalbéjo gana tvirtai: Nu, taip,
Cia tétis. Motinos néra. Emilija jam priestaravo: Kad mama yra. Nors filme tévai néra
tiesiogiai pavaizduoti, vaikai ie$kojo $eimos Zenkly, remdamiesi savo patirtimi: jy pa-
¢iy namuose esama $eimos nuotrauky, $eimos nariy artumo, gyvenimo kartu, todél
babuino patirtj jie interpretavo remdamiesi savo $eimos samprata.

Mokytojai paklausus Justo, kodél jis mano, kad paveiksle pavaizduotas babuino
tétis, berniukas atsaké gana uztikrintai ir toliau piesé savo $eima: Cia as, tétis, o Cia
mama. Kiti vaikai taip pat komentavo savo pieinius: Justas minéjo brolj, Elija saké
AS esu ir tétis namuose, kartu ZaidZiam. Jonas priduré: Su Seima savo. Taigi pieSimas
$ioje veikloje veikeé kaip dar viena priklausymo raiskos forma: vaikai ne tik kalbéjo apie
$eima, bet ir vaizdavo jg kaip savo pasaulio centra. Pie§dami vaikai kalbéjosi apie tai,
kaip babuinas atsirado Ménulyje. Justas svarsté: Galvoju, jo tévai isskrido j kitg Salj, ir
jis labai pasiilgo. Jurgis saké: Babuinui leido tévai keliauti kur nori, dél to jis Ménulyje.
Emilija apibendrino: Ne, nes jam tévai leido <...> vaZiuoti, kur nori. Sie svarstymai
atskleidzia, kad vaikai priklausymo ir atsiskyrimo situacijas sieja su jiems pazjstamais
kultariniais scenarijais - i$vykimu, kelione, leidimu, tévy sprendimu.

I8 vaiky i$sakyty minciy aiSku, kad jiems svarbi veikéjo jausena ir emociné biusena,
taciau Siame kontekste ji reik§minga tiek, kiek susijusi su priklausymo patirtimi. Mo-
kytojos kausimas Jis vienas cia gyvena? i$provokavo svarstymus apie $eimos praradima
ir vienatve. Justas masliai taré: Ne, galbiit jo tévai mire. Ilma, nepakeldama akiy nuo
savo piesinio, lyg aidas atkartojo Justo Zodzius: Galbiit <...> miré jo tévai <...>. Taigi
priklausymo stokg vaikai sieja su artimyjy nebuvimu ir i§ to kylanciu vieniSumu.

Netikétai atsivéres temos sluoksnis parodé, kad priklausymas vaikams néra tik
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ramios kasdienés buities Zenklas. Jis tampa ypac ryskus, kai jo triiksta. Kalbéjimas apie
vienatve, tévy nebuvimg ar i§vykimga leido vaikams aiskiau suvokti, kad namai ir §eima
svarbus ne tik todél, kad ten yra daikty ir erdvés, bet ir todél, kad ten yra Zmonés, su
kuriais siejamas saugumas.

Vaikams piesiant ir tarpusavyje $nabzdantis, iSryskéjo ir kiti priklausymo Zenklai.

Ménulyje jam buvo vieni$a. (Elija)

Kaip liudna. Jis neturi tévy. (Elija)

Isivaizduokite, jei ten gyventuméte vieni, be tévy ir be draugy. (Elija)

Dar gal darbas. (Ilma)

Jo, turbit darbas. (Morta)

Sie svarstymai atskleidZia, kad vaikai priklausymo reikime konstruoja siedami ja
su artimyjy buvimu, draugais, saugumu ir galimybe bati ne vienam. Taigi priklausy-
mas $ioje poteméje pasireiskia kaip vaiky patyriminis ir ziniomis grindziamas suvoki-
mas, kad namai ir Seima yra pirminé Zmogaus savumo erdvé.

Apibendrinant galima teigti, kad potemé ,Namy ir $eimos, kaip pirminés pri-
klausymo erdvés, patyrimas“ atskleidé, jog vaikai namus suvokia keliais lygmenimis:
kaip konkrecig fizine vieta, kaip asmeniskai reik§mingy daikty ir veikly erdve, kaip
emocinio saugumo aplinka ir kaip Seimos bei artimyjy buvimo viets. Vaiky iSsakytose
mintyse i§ry$kéjo pastangos pripazinti, kad namai gali skirtis, taciau $iy skirtumy jie
nevertino. Be to, jie savo patirtj perkélé j karinio veikéjo situacij ir taip reflektavo pri-
klausymo, ilgesio, vieniSumo ir savumo reik§mes. Kultiirinio rastingumo pozitriu ¢ia
ryskéja patirtimi ir Ziniomis grindziamas suvokimas: vaikai remiasi tuo, ka Zino apie
namus, $eimg ir artuma, ir §j Zinojimg taiko interpretuodami kity patirtis.

Antroji potemé ,,Priklausymas grupei, laikantis socialiniy normy“ atsiskleidé
per tai, kaip vaikai, reaguodami j bezodzius tekstus ir dalyvaudami bendrose veiklose,
rodé, jog grupés gyvenimas jiems siejasi su susitarimais, taisyklémis, pagarbiu elgesiu
ir tam tikra bendro buvimo tvarka. Jeigu pirmojoje poteméje priklausymas pirmiausia
pasireiské namy, $eimos ir artimyjy patirtimi, $ioje dalyje jis ryskéja kaip buvimas
grupés dalimi, kai vaikas orientuojasi i kitus, pats priima bendras taisykles ir mégina
veikti taip, kad galéty veikti kartu su kitais grupés vaikais.

Taigi priklausymas grupei analizuojamas ne remiantis emociniu rysiu su kitu, bet
socialiniy normy supratimu ir jy taikymu bendroje veikloje. Sioje poteméje démesys
telkiamas j tai, kaip vaiky kalboje ir veiksmuose ryskeéja taisyklés, susitarimai, paklau-
simas, laukimas savo eilés, pagarbus kreipimasis j kitg ir bendra tvarka. Minétus as-
pektus galima traktuoti kaip priklausymo grupei Zenklus. Kitaip tariant, svarbus ne
pats buvimas greta kity, o pastanga veikti taip, kad bendras gyvenimas grupéje buty
ai$kus, suprantamas ir priimtinas visiems jos nariams.

Mokytojai paklausus Reikéjo paklausti, ar galima? Vadovo, to, kuris organizuoja
darbus. Tu galvoji, kad reikéjo paklausti? Kaip tu galvoji, ar vadovas biity sutikes?, vai-
kai pateikeé skirtingas versijas.

Ne. (Gailé)

Gal pirma ne, paskui taip. (Morta)

Irgi taip. (Emilija)
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Ir a$ taip galvoju. (Justas)

Gauti atsakymai rodo, kad vaikams svarbus pats paklausimo veiksmas: prie$ kei-
¢iant susitarima ar imantis iniciatyvos, veiksmas siejamas su atsiklausimu ir derini-
musi su kitais. Kartu i§rys$kéja, kad grupéje gali buti skirtingy nuomoniy, ar bus leista
daryti keitimus, todél paklausimas vaiky kalboje pasirodo kaip pagarbaus bendro bu-
vimo kartu salyga, o ne vien formalus veiksmas.

Vaikai gana aiskiai jvardijo ir taisykliy reik§me grupés gyvenimui.

Tu visada privalai laikytis taisykliy. (Ilma)

AS$ noriu pasakyti, kad reikia laikytis taisykliy, jeigu jos labai svarbios. (Ilma)

Siaip, reikia, reikéjo paklausti, ar galima. (Morta)

Vaikai grupés priklausyma sieja su susitarimy paisymu. Taisyklés jiems néra vien
iSorinis draudimas, jos suprantamos kaip bendro veikimo salyga, padedanti palaikyti
tvarka ir teisinguma. Vaiky kalboje taisyklé iskyla kaip bendro buvimo atrama - ji
padeda suprasti, kada reikia paklausti, kada palaukti, kaip elgtis su kitu ir kaip i§vengti
situacijos, kurioje bendras veikimas tampa neaiskus ar trikdantis kitus.

I8 vaiky pasakymy ryskéja, kad vaikai j grupés taisykles zvelgia remdamiesi savo
kasdiene patirtimi ir jas ai$kina ne abstrak¢iai, o siedami su tuo, kas vyksta bendrame
gyvenime. Jy teiginiuose taisyklés svarbios tada, kai padeda susitarti, palaikyti tvarka
ir iSvengti nesusipratimy. Tokia raiSka leidZia pastebéti, kad vaiky kalboje socialiné
norma siejama su bendro gyvenimo nuspéjamumu: aisSkumas dél to, ,,kaip ¢ia daro-
me", susijes su veikimu kartu ir priklausymo grupei patirtimi. Vaikai pastebi, kad tai-
syklés padeda bendrauti ir palaikyti tvarka.

Reikia laikytis taisykliy. (Zygis)

Jeigu jos labai svarbios. (Jurgis).

Tadiau kartu jie svarsto apie situacinj lankstuma.

Kada tu lauke, gali keisti taisykles. (Justas).

Svarbu ir tai, kad taisyklés vaiky néra kartojamos mechaniskai: jos siejamos su
konkrec¢iomis situacijomis, kuriose reikia susitarti, kg galima daryti, o ko ne. Tokia
sgsaja tarp taisyklés ir situacijos atskleidzia, kad vaiky priklausymas grupei pasireiskia
siekiant bendros tvarkos, o ne vien formaliai paklastant.

Vaikai taip pat suprato, kad grupéje gali buti skirtingy nuomoniy ir kad priklausy-
mas nereiskia vienodumo. Jie saké: bet kartais nesilaikome (Emilija), be pasiklausimo
(Emilija), jie iSdykavo, po to visi pradéjo isdykauti (Morta). I§ citaty matyti, kad vaikai
atkreipia démesj j tai, kaip grupéje vieno nario elgsena susijusi su kity elgsena. Taigi
grupés normos, vaiky supratimu, formuojasi ne tik iSoriskai jas nustatant, bet ir ku-
riamos bendraujant tarpusavyje. Vaiky kalboje galima pastebéti, kad socialiné norma
jiems siejasi ne tik su suaugusiojo nustatyta taisykle, bet ir su tuo, kaip grupés nariai
reaguoja vieni | kitus. Kai kazkas veikia ,be pasiklausimo® ar pradeda elgtis kitaip,
negu susitarta, Kiti tai pastebi ir sieja su bendros tvarkos trikdymu, todél priklausy-
mas grupei ¢ia pasireiSkia kaip jautrumas tam, kad vieno vaiko veiksmas néra vien jo
asmeninis pasirinkimas - jis veikia ir kitus. Vaiky i$sakytose mintyse gana nuosekliai
ryskéja, jog taisyklés jiems svarbios tiek, kiek padeda palaikyti aisky ir pagarby buvima
kartu: kad buty galima paklausti, iSgirsti atsakyma, suprasti, kas leistina, ir i§vengti
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nereikalingos sumaisties. Svarbu ir tai, kad vaiky kalboje isryskéjo siekis suprasti, jog
taisyklés gali kisti, priklausomai nuo situacijos. Tai leidZia pastebéti, kad vaikai linksta
ne j mechaniska paklusimg, o i svarstyma, kas konkrecioje aplinkoje yra tinkama. To-
kia nuostata kultairinio rastingumo pozitiriu yra reik§minga, nes ugdo pastangas ne tik
priimti taisyklés batinybe, bet ir sieti taisykle su kontekstu.

Pagal tai, kaip Zmogus elgiasi su kitais, vaikai sprendzia apie jo vieta grupéje.

Jis ¢ia svarbiausias. (Luna)

Jie tarnai. (Emilija).

Sie jvardijimai leidzia pastebéti, kad vaiky priklausymo grupei sampratoje reiks-
mingas ne tik buvimas kartu, bet ir statuso bei vaidmens atpazinimas. Svarstydami
apie leidima, taisykles ir ,,kaip daryti teisingai®, vaikai iesko saziningumo kriterijy (pa-
vyzdziui, Reikéjo paklausti, ar galima (Luna)) ir bando suprasti, kas grupéje laikoma
priimtinu elgesiu. Si paieska ypa¢ svarbi, nes galima jzvelgti beatsiskleidZiancig pa-
klausimo reik$me: prie§ imantis veiksmo butina atsizvelgti j kitg ir gauti jo pritarima.
Si nuostata vaiky kalboje sietina su pagarbiu bendravimu ir leidzia pastebéti, kad pri-
klausymas grupei jiems reiSkia ne tik buvima kartu, bet ir atsizvelgimg j kity buvima
bei bendrus susitarimus.

Kaip ir kalbédami apie namus kaip saugig sava erdve, taip ir grupés kontekste vai-
kai socialines normas sieja su tam tikru saugumo bei aiskumo pojtciu. Skirtumas tai,
kad ¢ia saugumas suprantamas ir kuriamas su artimaisiais, ne dél to, kad jie ¢ia yra,
bet tariantis kartu - kai taisyklés aigkios, lengviau zinoti, kaip elgtis su kitu ir ko tikétis
i$ bendros veiklos. Taigi socialinés normos $ioje poteméje gali buti suprantamos kaip
grupés gyvenimo ,,rémai‘, padedantys vaikui pasijusti ne atsitiktiniu stebétoju, bet tei-
séta bendruomenés dalimi.

Svarstymai apie taisykles ir susitarimus bei jy paskirtj gali bati traktuojami kaip
vaiky pastangos sieti priklausyma grupei su bendry taisykliy, susitarimy ir socialiniy
normy paisymu. Vaiky kalboje svarbios tokios reik§més, kaip paklausti, palaukti, elgtis
pagarbiai, laikytis to, kas sutarta, ir atsizvelgti j tai, kaip vieno Zmogaus veiksmas pa-
veikia kitus. Kultiirinio rastingumo poZitriu ¢ia ryskéja mokymosi priimti nuomoniy
jvairove uzuomazgos: vaikai supranta, kad grupéje gali buti skirtingy pozitriy, taciau
bendras gyvenimas remiasi susitarimais, pagarba ir gebéjimu suprasti socialines nor-
mas bei jomis vadovautis.

Apibendrinant aptarta tema, galima teigti, kad ,,Priklausymo socialinei ir kulta-
rinei aplinkai konstravimas“ pasirei$ké dviem glaudziai susijusiais lygmenimis. Vie-
na vertus, vaikai priklausymg kiairé remdamiesi Seimos, namy, artimuyjy, savumo ir
emocinio saugumo patyrimu. Kita vertus, jie priklausyma grupei siejo su bendromis
taisyklémis, susitarimais, pagarbiu elgesiu ir socialinémis normomis, kurios padeda
atpazinti save kaip grupés dalj. Taigi $ioje temoje priklausymas atsiskleidé kaip vaiky
aktyviai konstruojamas santykis su artima socialine ir kultirine aplinka. Kulttrinio
ra$tingumo poziariu tai leidZia stebéti, kaip vaikai remiasi savo patirtimi ir Zinojimu
interpretuodami, kur jie yra savi, su kuo save sieja ir kaip mokosi veikti grupéje pagal
bendras socialines normas.
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Trecioji tema. Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté

Tredioji tema - ,,Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté atskleidzia,
kaip vaiky kultarinis ratingumas pasireiskia vaikams veikiant kartu, diskutuojant ir
priimant bendrus sprendimus. Sioje temoje démesys sutelkiamas ne j pavienius socia-
linius jgadzius, bet j tai, kaip vaikai kuria santykj, derina veiksmus, dalijasi atsakomy-
bémis ir orientuojasi j bendra tiksla. Analizuojant $ig tema ry$kéja orientacija j bendra
gerove, kuriant bendradarbiavimo praktikas, bandant suprasti socialinius vaidmenis,
ir patiriant ankstyvo dialogisko sprendimy priémimo uzZuomazgas, todél démesys ski-
riamas atskleisti, kaip vaikai rapinasi tuo, kas svarbu visai grupei, kada ir kaip padeda
vieni kitiems, kaip aigkinasi vaidmenis ir atsakomybes, o kada argumentuoja ir priima
bendrus sprendimus.

Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétotés raiska analizuojama per keturias
tarpusavyje susijusias potemes: ,Orientacija | bendrg gerove®, ,Bendradarbiavimo ir
tarpusavio pagalbos raiska®, ,Socialiniy vaidmeny ir atsakomybés supratimas® ir ,, Ar-
gumentavimas ir bendry sprendimy priémimas*. Tokia seka leidZia nuosekliau pereiti
nuo buvimo kartu logikos prie veikimo drauge, vaidmeny supratimo ir bendro spren-
dimo derinimo.

Pirmoji potemé ,,Orientacija i bendra gerove“ apima situacijas, kuriose vaikai
svarsto, kas naudinga ne tik jiems patiems, bet ir visai grupei. Cia svarbus ne bendra-
darbiavimas kaip veiksmas ar pagalba kaip pavienis elgesio budas, bet vaiky jautrumas
derinant individualius ir bendrus interesus: kada kviesti kita prisijungti, kada palikti
jam erdvés, kaip reaguoti  skirtinga veikimo tempa, kaip i$laikyti grupés gerove nei-
gnoruojant vieno vaiko biisenos. Sioje poteméje démesys telkiamas j vaiky atsakomy-
bés uz bendrg gerove uZuomazgas.

Analizuojant poteme, svarbu suprasti grupés konteksta, t. y. kurie vaikai drauge jau
ne vieng ménesj, o kurie yra nauji. Visose stebétose grupése vaikai buvo nebe naujokai,
tik vienoje grupéje buvo pries kelias dienas atéjusi j grupe mergaité, vardu Morta. Jai
$ederi, téveliai rusakalbiai, o ir ji pati daug lengviau kalba rusiSkai negu lietuviskai,
nors lietuviskai beveik viska supranta. Kiti vaikai buvo aktyvas, pasaké savo vardus,
kai kurie net papasakojo, kad turi broliy, sesiy ar gyvinéliy. Kol vaikai varté tyréjos
atnestas knygas, Morta stebéjo visus i$ savo pasirinktos vietos, taciau laikési nuosalyje,
nejsitraukdama j bendrg grupés $urmulj. Atrodé, kad ji dar neuzmezgusi rysio su ki-
tais vaikais ir kol kas nedemonstruoja noro bendrauti nei su tyréja, nei su grupe. Mor-
tos atsitraukimas nuo bendros veiklos leido kelti prielaidg, kad bendravimo ir veikimo
drauge rai$ka $iuo metu gali buti menkiau isreiksta, todél buvo nuspresta stebéti, kaip
jos jsitraukimas kinta per visas stebétas veiklas.

Pirma veikla buvo susijusi su animaciniu filmuku ,,Skruzdéliukas“ (angl. The Ant).
Veiklos tema - ar reikia laikytis taisykliy. Veikla sudaré keturios dalys: 1) jsitraukimas,
kai vaikai turéjo pazyméti, ar jie sutinka su teiginiu, ar ne; 2) filmuko Ziaréjimas ir
diskusija apie taisykliy laikymasi; 3) vaidmeny Zaidimas; 4) bendro artefakto kari-
mas. Per pirmaja veiklos dalj Morta stovéjo nuosalyje ir stebéjo, kaip vaikai Zymi savo
poziarj. Vaikams baigus zyméti, ji taip pat pri¢jo ir, kiek pamasciusi, pazyméjo, jog

102



su teiginiu ,reikia laikytis taisykliy“ nei sutinka, nei nesutinka. Véliau vaikai grupéje
susédo puslankiu prie stalo. Morta pasirinko sédéti berniuky puséje, pac¢iame prie-
kyje. Ziarédami filmuka vaikai juokési, komentavo. Morta taip pat juokeési, taciau jos
reakcijos ne visada sutapo su kity vaiky reakcijomis. Retkar¢iais ji lyg ir sau pakomen-
tuodavo, kas vyksta filmuke (,,i$simaudé“). Aptariant filmuka, Morta daugiausiai liko
klausytoja, savo nuomoneés neissaké, ta¢iau j kai kuriuos mokytojos klausimus reagavo
juokdamasi (pavyzdziui, ,o gal galéjo ir jis toliau iSdykauti?“). Keleta karty ji atkartojo
vienos grupés mergaités — Elijos — mintj (po Elijos teiginio Tod¢l, kad visi sutiko apie
naujq taisykle atliepé jos mintj savais zodzZiais: Visi sutiko apie naujg taisykle).

Kita veikla - vaikai Zaidé vaidmeny Zaidimg. Morta, i$girdusi salygas, kad vienas
vaikas turés buti labai grieztas mokytojas, o kiti turés laikytis taisykliy, tarstel¢jo: Vaa,
atsimenu, as Zaisdavau su savo drauge j arklius [arklius - V. ].] ir ji norédavo biti griezta
mokytoja. Mokytoja sureagavo j Mortos tarsteléjima: AS Siandien griezta pabisiu, leisit
man? Prasidéjus Zaidimui, mokytoja nustaté elgesio taisykles. Morta taisykliy nesilai-
ké, todél mokytoja pasaké: Prasau uzversti, Morta, savo piestuking. Mortos nustebimas
Kaip tai? atkreipé tyréjos démesj, nes buvo sutarta, kad zaisdami vaikai taisykliy gali
ir nesilaikyti. Si jos laikysena atskleidzia, kad mergaité susitarima ir taisykles dar tik
bandé suprasti, taciau jau stengési jsitraukti. Jei pirmoje veikloje ji buvo labiau stebéto-
jos pozicijoje ir j bendras veiklas reagavo daugiausiai asmeniskai, tai vélesnéje veikloje
jau galima pastebéti jos didesnj jsitraukima. Prie $ios kaitos galimai prisidéjo drau-
giskas vaiky elgesys: jie nekreipé démesio, kad Morta pati sau juokiasi ir komentuoja,
ir, galima manyti, tai priémé kaip jprasta raiska. I to matyti, kad vaikai bent i§ dalies
yra jautras kito asmens individualiai erdvei ir ne visada siekia i$ karto jtraukti vaikus
i bendras veiklas, bet leidzia jsitraukti palaipsniui. Zaidziant toliau, Morta dalyvavo
zaidime, taciau jos jsitraukimas buvo labiau individualus. Kai mokytoja sukiiré nauja
taisykle, kad pieSiant reikia buti tyliai, Morta kazka suburbéjo, o $alia sédintis Justas
sureagavo ir pasaké: Morta, tu... Morta atsaké: Gerai. Mokytoja taip pat sureagavo j si-
tuacijg, paaiSkindama, kad subaré ne Mortg, o kita mergaite, Ilma. Ji taip pat paminéjo,
kad Morta dar neatliko reikiamos uzduoties: Morta nenunesé dar né vieno piestuko.
Po $ios pastabos Morta kreipési  Ilma, i$sakydama nepasitenkinima: Ir dar tu man su
nagu pro cia dar [skaudziai - V. ].]. Véliau, mokytojai komentuojant, Morta, zZvelgdama
i Ilma, pasaké: Mes éjome.

Sioje situacijoje Mortos dalyvavimas dar gana atsargus - ji i veiklas jsitraukia fra-
gmentiskai ir dazniau reaguoja negu pati sitilo bendra veiksma. Vis délto grupé io
skirtumo nepavercia problema. Priesingai, vaiky reakcijos j Mortos (ne)isitraukima
leidzia manyti, kad grupéje jau randasi jautrumo individualaus ir kolektyvinio veiki-
mo santykiui: bendras darbas tesiamas, bet Mortai paliekama erdvés jsitraukti savu
tempu. Taigi ¢ia iSry$kéja ne tiek pagalbos veiksmas, kiek orientacija i tai, kad bendras
buvimas bity pakankamai saugus ir naujokei, ir visai grupei.

Vélesnéje veikloje taisykles kiiré patys mokiniai. Jie sutaré Zaisti vaidmeny zaidima,
kuriame reikés pavaizduoti kokj nors gyviing. Morta jau sédéjo grupéje tarp vaiky,
visi buvo suséde ant grindy. Vaikai aktyviai spéliojo, ta¢iau Morta tarsteléjo tik karta
ir neatspéjo, ka vaikas vaizduoja. Kai Jonas pasaké Du buliai, Morta noro vaidinti pati
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neisreiské, todél mokytoja kelis kartus pakvieté ja dalyvauti: Man atrodo, Morta sutin-
ki <...>, gerai, Morta eina vaidinti. Morta nuéjo nenoriai. Ji ilgokai masté, kg ir kaip
vaidinti, o vaikams pradéjus $urmuliuoti, émé vaizduoti gyviing labai minimaliai: vos
judindama rankas ir akivaizdZziai nedédama pastangy. Vaikai aktyviai spéliojo, kad tai
vista, kiaulé, Suo, katyté, tatiau Morta visus spéjimus paneigé. Mokytojai sustabdzius
vaidinimg, Morta §ypsodamasi pasaké: Bulius. Taigi ji pakartojo jau anksciau Jurgio
vaizduota gyvung, kurio vaikai nepriémé.

Ne, bulius va taip daro, - taré Justas.

Paplokime Mortai uz tokj buliy, - jsiterpé mokytoja.

Ne, Cia tikrai ne bulius visiskai, - tvirtino Gaile.

Paplosime, paplosime, — ragino mokytoja.

Cia bulius daro pirma va taip, kad jisai daro, - vaizduodamas buliy tikino pirmasis
buliy vaizdaves Jurgis.

Bet jinai panasiai ir daré, tik pyko dar ten, — mokytoja stengési, kad vaikai priimty
Mortos pasirinktg suvaidinti objekta ir atsakyma.

Didelis bulius, taip, — baigé pokalbj mokytoja ir tgsé veiklas.

Si situacija leidzia pastebéti, kad vaikai atsizvelgia j bendra susitarimg ir bendros
veiklos tvarka. Mortai pakartojus jau vaidintag gyviing, vaikai gana aigkiai pranesa, kad
buvo numanomas bendras susitarimas - kiekvienas vaizduoja vis kitg gyvina. Jy reak-
cijas galima interpretuoti ne vien kaip nora priestarauti, bet kaip pastanga apginti ben-
drg veiklos logikg. Pastebimas vaiky jautrumas tam, kad bendras zaidimas remiasi ne
vien individualiu pasirinkimu, bet ir bendru susitarimu, kuris veiklg i$laiko prasmingg
visiems. Vis délto mokytoja gana greitai atpazjsta kylancia jtampg ir, neleisdama jai
plétotis, pati perima situacijos valdyma. Viena vertus, tai gali bati interpretuojama
kaip pastanga apsaugoti nauja grupés nare ir ilaikyti emociskai saugia grupés atmos-
fera, kita vertus, tokia intervencija apriboja vaiky galimybes savarankiskai susitarti
dél bendros taisyklés riby. Epizodas leidzia pastebéti ryskéjancia orientacija i bendra
vaiky grupés gerove, taciau jos raiska susijusi su tuo, kiek erdvés suaugusysis palieka
vaiky tarpusavio sgveikai.

Paskutinéje pamokos veikloje vaikai karé artefaktus, t. y. vizualiai vaizdavo, kg buty
galima pakeisti grupéje. Nors veikla buvo bendra, dirbti sialyta mazesnémis grupémis.
Mokytoja pakvieté vaikus pasirinkti, kas su kuo dirbs. Morta sédéjo atskirai, j kvietima
beveik nereagavo, o j Jono norg dirbti su ja taip pat neatsiliepé.

Miisy mokyklélés gyvenime, kg mes dar galime pakeisti ir visiems bus gerai, — sako
mokytoja.

Bet a$ tik viena, — dairosi Smilteé.

Ne ne ne, tu biisi su mergaitém, jeigu nori, - komentuoja mokytoja.

AS su berniukais, — sako Justas.

Norit - berniukai atskirai, mergaités atskirai? Ar norit — vienas berniukas, viena
mergaité? — klausia mokytoja.

AS noriu su Morta, - Sypsosi Jonas.

Ir kiti vaikai | mokytojos klausimg dél darbo misriose grupése beveik nereagavo.
Jonas émeé dirbti su kitais vaikais, o Morta liko sédéti atskirai ir nieko nedaré. Tada
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iniciatyvos émési mokytoja: Morta sésk prie mergaiciy ar prie berniuky eisi? Morta nie-
ko nepasaké, tik papurté galvg. Tada mokytoja kreipési j vaikus: Vaikiukai, mergaités,
Ziurékit, mergaité, eee Morta, paZiurékite, ji nusivylusi. Elija pakvieté Morta, bet §i atsa-
ké: Neisiu. Mokytoja galiausiai nusprendé, kad ji dirbs su Morta, kartu pasitardamos.

Tai mes su Morta dabar irgi pasitarsim, kokiy mes naujy taisykliy norime, — sako
mokytoja.

Morta kazka neriliai sumurma: Eheheh.

Morta, kur tau grupéj viskas patinka, bet galima biity kitaip? - toliau Mortg kalbina
mokytoja.

Ir vél atsakymas: Ehhh.

Kur tau patinka Zaisti, pagalvok, gerai? — ragina mokytoja.

Mokytoja intensyviai Mortai sitlé jvairiy idéjy, taciau $i tyléjo ir masté. Staiga
pasakeé: AS jau sugalvojau. Ji émé piesti, nedrasiai, vos liesdama piestuku. Mokytojai
perklausus, kas tai yra, Morta atsaké: Raidés. Véliau ji pie$é vis drasiau, pasaké, kad
piesia karius, garsiai masté, ka dar nupiesti, tac¢iau norintiems paziaréti draugams taré:
Neljsk.

Kai draugai bandé pamatyti, ka pieSia Morta, $i sustojo ir pasaké: Mokytoja, as visai
nieko nesugalvojau, nes as neZinau, kg cia dar reikia rastus [rasyti - V. ].]. Grupéje buvo
Morta staiga nukrypo nuo temos ir pasaké: Mokytoja, Zinot, kad jau greit bus ,,Jamam*
ir tada mama nupirks L.O.L. [L.O.L. - specifiné, populiari tarp mergaiciy lélyté - V. ].].
jantis piestukais, mokytoja paklausé Mortos, ar jai dar reikia kokio piestuko. Si atsaké:
Nereikia, nieko nerodau [nerodysiu - V. ].].

Kai mokytoja pakvieté visus sugrjzti ir parodyti savo darbus bei papasakoti, kaip
sekési dirbti drauge, Morta gana garsiai pasakeé: Nieko as nerodysiu. Vaikams aptariant
darbus ir kalbant vieniems per kitus, Morta klausési. Kai mergaiciy grupelés nesutare,
kurios pristatys savo darbus pirmos, ir émé traukti burtus, Morta pati nepristaté pir-
moji, taciau paragino kita mergaite: Kalbék.

Tu man j ausyte sakei, kad virtuvytéje ko mes norim, kg mes norim ten gaminti,
sakyk dabar, - ragina mokytoja.

Morta tyli.

Pasakysi? Nu, sakyk, picy, taip? - mokytoja bando prakalbinti Morta.

Gedimino pilj Zaisime, gerai? — sako Jurgis Dovui.

O tai tu nesakei, — kreipiasi { Dova Justas.

O tai a$ pagirsiu, Zaisim vis tiek, - aiSkina Dovas.

Vaikai nebekreipé démesio i uzsitesusj mokytojos ir Mortos pokalbj, émési savo
veikly.

Picy, - pagaliau sako Morta. Tadiau §j pasakyma i$girsta tik mokytoja, nes kiti vai-
kai tuo metu jau jsitrauke j kitas veiklas.

Picy, - atitaria mokytoja. — Nori, Morta, kad mes virtuvytéje savo sugalvotume Zai-
dimg?

Ir dar vaisiy, - sako Morta.
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Kadangi veiklos laikas baigési, mokytoja su Morta ir kitais vaikais toliau diskusijos
nebetesé.

I8 8ios veiklos analizés matyti, kad vaikams bendro gyvenimo grupéje idéja jau yra
atpazjstama. Jy elgesyje ry$kéja pastangos derinti naujokés savijaut ir bendros veiklos
testinuma, todél bendros gerovés orientacija ¢ia yra kaip jautrus kvietimas, kito riby
paisymas ir grupés darnos iSlaikymas skirtingy jsitraukimo tempy situacijoje. Sioje
situacijoje svarbiausia tai, kad vaikai ima svarstyti ir praktiskai iSbandyti, kaip derinti
grupés poreikius su vieno vaiko savijauta. Jy elgesiui budingas taikumas ir draugisku-
mas, nors dar matyti ribotas kantrumas ir supratimas, kad visi veikia ir masto skirtin-
gu tempu. Pastangos kurti bendra grupés gerove Sioje situacijoje pasireiSkia jautriu
kvietimu, kito riby paisymu ir pastanga islaikyti grupés darng net tada, kai jsitraukimo
tempai skirtingi. Taigi bendros gerovés orientacija néra baigtinis gebéjimas, bet situa-
ciskai iSryskéjanti santykio kiirimo forma.

Antroji potemé ,,Socialiniy vaidmeny ir atsakomybés supratimas“ apima epizo-
dus, kuriuose vaikai atpazjsta, kas uz ka atsakingas, kaip veikia taisyklés, kuo skiriasi va-
dovo ir grupés nario pozicijos ir kaip socialiniai vaidmenys susije su bendra veikla. Sio-
je poteméje svarbiausia ne pats susitarimas, bet vaiky supratimas, kad bendruomenéje
egzistuoja pareigos, vaidmenys ir atsakomybés, kurios padeda palaikyti tvarkg ir kryptj.

Trumpi, ekspromtiniai vaiky komentarai: o, vadas (Jurgis), jis vadovas (Justas), jie
tarnai (Elija), jis ¢ia svarbiausias (Luna) ir pan., leidzia numanyti, kad vaikai atpazjsta
hierarchinius vaidmenis ir turi kalbiniy raiSkos formy jiems nusakyti. Sie jvardijimai
kyla i$ kasdienéje aplinkoje patirty santykiy ir stebimy socialiniy modeliy. Vaikai juos
taiko interpretuodami siuzetg, bet kartu per juos atpazjsta ir savo vieta grupéje: kas
vadovauja, kas klauso, kas turi teise spresti, o kas turi tartis.

Socialiniy vaidmeny ir taisykliy suvokimas grupéje pasireiskeé keliais lygmenimis:
gebéjimu atpazinti grupés hierarchijg, supratimu apie susitarimy svarbg, svarstymu
apie taisykliy laikymasi ir jy lankstuma, taip pat supratimu, kad lyderysté gali rastis
ne tik dél formalaus statuso, bet ir dél veiksmingo pavyzdzio. Kitaip tariant, vaikai ne
vien pasaké, kas yra vadovas ar pavaldinys, bet ir bandé suprasti, kaip tokie vaidmenys
veikia grupés gyvenima.

Emilija saké: <...> kad bty geras vadovas ir gerai elgtysi. Ilma antrino: <...> kad
geras buty, nepykty, nesaukty. Taigi vaikai ne tik atpazino vaidmenyj, bet ir siejo ji su
tam tikru elgesio standartu. Vadovo statusas, jy supratimu, néra tik valdzia. Sis statusas
susijes ir su atsakomybe, savitvarda, pagarbiu elgesiu.

Vaikai taip pat pastebéjo, kad taisyklés ir vaidmenys néra nekintantys. Elija saké:
Visos skruzdélytés kaip raudona skruzdélyté. Véliau buvo svarstoma, kad kartais Nedaro
kaip visi (Elija). Tai i§ry$kina, kad vaiky sampratoje norma gali sietis ne tik su poveikiu
grupei, bet ir su galimybe nuo jos nukrypti. Toks supratimas svarbus, nes priklausy-
mas grupei pasireiSkia ne tik paklusimu, bet ir gebéjimu atpazinti, kada grupéje ima
rastis pokytis.

Analizuojant duomenis iSryskeéjo, kad vaikai supranta lyderystés kaita: vadovu gali
tapti ne tik tas, kuriam priskirtas lyderio vaidmuo, bet ir tas, kurio veiksmu ima sekti
kiti.
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Visos skruzdélytés daré kaip raudona skruzdelyté. (Elija)

Mokytoja diskusija kreipé sakydama: Jis pradéjo rodyti pavyzdj. Jis nuskyné tq lapel;
ir nunesé j kritvg, ir visi kiti pradéjo taip pat elgtis. Dovas papildé: Pabaigoje visi jie pa-
kartoja tq issiskiriantj skruzdéliukg. Justas apibendrino: Taip, nes ir parodé pavyzdi. Sie
pasakymai leidzia pastebéti, kad vaikams svarbus kity rodomas pavyzdys, o priklausy-
mas grupei susijes ne vien su esama tvarka, bet ir su reagavimu j j3 formuojantj elgesj.

Diskutuodami apie tai, kaip vienas skruzdéliukas pakeité jprastg veikimo buadg ir
tapo lyderiu, vaikai parodé, kad vaidmens kaita jy kalboje siejama su konkreciu veiks-
mu. Jy teiginiuose lyderysté pasirodo ne kaip formaliai suteikta pozicija, bet kaip ge-
béjimas pasitlyti veiksmingesnj bendros veiklos buidg. Iniciatyva vaikai siejo su grupés
pripazinimu: tas, kuris parodo, kaip galima veikti lengviau ir geriau, tampa reik§min-
gas kitiems. Emilija tarsteléjo: Kitos taisyklés. Ilma plétojo mintj: Kada tu lauke gali
keisti taisykles <...>, nes ten galima bégioti ir iSdykauti. Smilté svarsté, kaip ,tas skruz-
déliukas galvojo', kai pradzioje buves pavaldinys tapo tyliuoju lyderiu. Justas ir Morta
akcentavo, kad jo veiksmai darbg palengvino: State, staté, staté, kad buty lengviau. Taip
pat teigé: Todél, kad padareé, kad lengviau buty <..> lapus <...>, vandenj rinkti, ne po
laseliais nesti. Dovas apibendrino: Raudona sugalvojo, kaip geriau elgtis. Taigi vaikai
lyderyste siejo su gebéjimu keisti grupés veikla taip, kad ji tapty veiksmingesné.

Vaiky i§sakytose mintyse ryskéja ne tik démesys tam, kuris grupéje laikomas vado-
vu, bet ir uZuomazgos supratimo, kad pozicija gali kisti priklausomai nuo situacijos ir
kity pritarimo. Taigi lyderysté vaiky kalboje pasirei$kia ne kaip savaiminé valdzia, bet
kaip su bendru veikimu siejamas vaidmuo, kurj gali sustiprinti iniciatyva, pavyzdys ar
pasiiilytas patogesnis veikimo btidas.

Kultarinio rastingumo raiska atsiskleidzia keliais lygmenimis: vaiky gebéjimu at-
pazinti taisykliy funkcija, jvardyti, kas ,vadovauja®, ,kas klauso, kas ,rodo pavyzdi",
kas atsakingas uz bendra darba. Kartu jy i§sakytose mintyse ryskéja ir tai, kad $ie vaid-
menys néra visiskai nekintantys, bet gali keistis priklausomai nuo situacijos, iniciaty-
vos ar grupés pritarimo. Sioje dalyje démesys telkiamas j tai, kaip vaiky kalboje ryskéja
supratimas apie socialinés tvarkos logika, o ne vien j tai, kaip jie tariasi.

Socialiniy vaidmeny ir atsakomybés supratimas ryskéja ir tada, kai vaikai patys
meégina perimti iniciatyva bei stebi, kaip laikomasi jy pasitlyty taisykliy.

Luna lauké savo eilés sukurti naujas grupés taisykles. Ji giliai jkvepia ir isberia:
Vienas paima piestukg, parodo kazkokij tai gyviing. Jeigu kazkas tai atspéja, tai tas, kuris
vaidino kazkokiu tai Zvériuku, padeda j tq dézute piestukg, o tas, kas atspéjo, éjo kitas.

Akies krasteliu stebi mokytojg ir net nemirkteléjusi sutinka bati pirmaja zaidimo
aktore: Gerai jau.

Zaidimas prasideda, ir Luna stebi, kaip laikomasi taisykliy.

Sakiau, zvériukas, - primena uzduotj.

Padék piestukg, - sako Jonui.

Lunos situacija leidzia manyti, kad vaidmuo grupéje vaiky patirtyje siejasi ne vien
su formaliu ,,vadovavimu®, bet ir su bandymu koordinuoti bendrg veiklg, priminti tai-
sykle ir tuo pat metu ie$koti suaugusiojo palaikymo. Luna mokosi keisti savo socialinj
vaidmenj, perimdama jau matytus elgsenos pavyzdzius i$§ bendragrupiy ir mokytojos.
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Naujas vaidmuo Lunai buvo priimtinas, ta¢iau ji nuolat Zvilgsniu ie$ko palaikymo, lyg
parodydama, kad santykis tarp asmeny mezgamas ne tik Zodziais, bet ir neverbaliniu
kontaktu. Sis epizodas svarbus kaip socialinio vaidmens isbandymo ir atsakomybés uz
bendrg veiklg patirtis.

Epizodas leidzia pastebéti, kad vaikai vaidmenj grupéje sieja su rapinimusi bendra
veikla: pasialius taisykle, démesys krypsta j tai, kaip ji veikia, ar susitarimas i$laikomas,
kaip | tai reaguoja kiti. Kartu ryskeéja, kad tokio vaidmens isSbandymas dar remiasi su-
augusiojo palaikymu, todél atsakomybé palaipsniui stipréja, tai ne i§ karto uztikrinta
laikysena.

Minéta perspektyva atskleidzia, kad vaiky veikloje taisyklés ir vaidmenys néra
statigki: jie nuolat interpretuojami, iS$bandomi, kartais lauzomi ir vél atkuriami. Kai
zaidime kyla chaosas ar grupé svarsto, ar ,,vadovas buty sutikes®, matyti pastangos su-
sieti atsakomybe, vaidmenj ir bendros veiklos tvarkg. Kai vienas vaikas bando perimti
iniciatyva ar kai grupé svarsto, ar ,vadovas buty sutikes®, vaikai prakti$kai mokosi,
kg reiskia atsakomybé uz bendra veikla ir kuo skiriasi skirtingos pozicijos grupéje.
Tokia praktika sukuria kitokig patirtj negu tradicinis klausimy ir atsakymy modelis:
vaikai patiria, kad nuomoneés gali skirtis (pavyzdziui, galimas neutralus pasirinkimas),
kad sprendimas gali kilti i§ dvejonés, o grupé gali priimti skirtuma be kritikos, todél
susitarimas tampa ne formaliu reikalavimu, o gyvai i§gyvenamu bendru veiksmu. Ga-
liausiai, kai taisyklés sgmoningai pazeidziamos ar ,sugriava®, vaikai tariasi ir priima
sprendimus. Taip atsiskleidzia pastangos atpazinti susitarimo ribas ir suprasti, kad
laisvé tartis reikalauja atsakomybés uz bendrg veiklg ir kity gerove.

Kai vaikai patys kuria taisykles, mégina jas keisti ar iSbando jy ribas, galima jzvelgti
besiformuojantj supratimg, kad bendras veikimas remiasi ne vien asmeniniu noru, bet
ir atsakomybe uz kity patirtj grupéje. Tokiose situacijose socialiniai vaidmenys tampa
ne abstrakéia schema, o praktiskai iSbandomu santykiu: kas primena taisykle, kas ima-
si iniciatyvos, kas laukia eilés, o kas turi prisiderinti prie bendro susitarimo.

Viena i8 stebéty veikly buvo susijusi su bezodziu animaciniu filmuku ,,Skruzdéliu-
kas“ (angl. The Ant). Veiklos tema - taisyklés. Veikla sudaré kelios dalys: 1) jsitrauki-
diskusija apie taisykliy laikymasi, 3) vaidmeny zaidimas; 4) bendro artefakto kirimas.
Taigi stebétos skirtingos veiklos.

Veikly pradzioje vaikai kartu su mokytojomis karé bendro buvimo aplinka, tar-
damiesi dél taisykliy. Pirmiausia jiems buvo sudaryta galimybé kartu svarstyti, ar tai-
sykliy reikia laikytis, o mokytoja $ioje situacijoje neprisiémé i§ anksto sprendziancio
vaidmens. Ji veikiau karé sglygas vaikams patiems apsispresti ir i$sakyti savo pozicija
dél taisykliy laikymosi svarbos. Mokytoja pateiké labai aiskias instrukcijas, kaip vai-
kams iSreiksti savo pozicija dél taisykliy laikymosi ar nesilaikymo: <...> taip, dabar
ziurékit - as turiu tokiq juostq ir turiu du Zodzius. Cia parasyta ,Nesutinku®; o ¢ia - ,Su-
tinku®. <...> Dabar a$ pakviesiu jus prie Sito sitilo, prie Sitos juostos padésiu du teiginius ir
jits padésite savo vardg. Jeigu tikrai visuomet privalome laikytis taisykliy, tai kuo arciau
Zalios spalvos désim. O jeigu galvojat, kad ne, nu, tada arciau raudonos. Susitarém?

Vaikai neverbaliniu budu, tik padédami savo pasirinkta daiktg ar¢iau nurodytos

108



vietos i$reiSkia pozicijg, ar jie visada privalo laikytis taisykliy, ar ne. Jdomu stebéti vai-
ky kano kalbg ir elgsena, nes iSryskéja santykis su taisykliy laikymusi ir grupés draugy
pasirinkimy jtaka. Vieni vaikai drgsiai Zengia prie pasirinktos pozicijos, kiti dairosi, ka
pasirinks draugai, treti stebi ir nedrasiai renkasi savajg atsakyma. Grupéje keli vaikai
visi$kai savarankiskai, nekreipdami jokio démesio j kitus, i$rei$kia savo nuomone pa-
dédami lapelj, dar keli vaikai atidZiai perzvelgia, ka renkasi kiti, tada pasirenka savaja
pozicija. Vis tik didzioji dalis savo pasirinkimg i$reiskia pakankamai drasiai, dairy-
damiesi vieni j kitus. Galbat per drasu buty teigti jog taip jie demonstruoja bendra
sprendimy priémimg, taciau atmosfera skirtingose grupése, priimant pasirinkima,
reikia ar nereikia laikytis taisykliy, buvo rami, saugi ir be iSankstinio vertinimo, kas
yra teisinga, o kas ne.

I$ vienos grupés issiskyré Morta, kuri stovéjo nuosalyje ir stebéjo, kaip vaikai zZymi
savo pozitrj. Vaikams pabaigus zyméti, ji priéjo ir, gerokai pamasciusi, pazymeéjo, jog
su teiginiu, kad reikia laikytis taisykliy, nei sutinka, nei nesutinka. Mortos pasirinki-
mas buvo neutralus ir i$siskyré i§ visos grupés. Vis délto vaikai priémé jos pasirinkima
ir nekritikavo. I to matyti, kad vaikai atsizvelgia j skirtingy nuomoniy galimybe ir
susiduria su tuo, kad sprendimg priimti ne visada lengva. Tokia reakcija leidZia paste-
béti ju orientavimasi | sazininguma. Negalédama apsispresti, Morta liko neutralioje
pozicijoje. Tokiy i$siskirianciy atvejy, kai vaikui sunku priimti aiskig pozicijg, visose
stebétose grupése buvo vos vienas kitas. I§ esmés visose stebétose grupése dalis vaiky
visiS$kai sutiko, kad taisykliy reikia laikytis visada. Stai Ilma savo pasakymu isreiské
visos grupés nuomone: <...> tu visada privalai laikytis taisykliy.

Kitoje grupéje aiskiai i§sakyty nuomoniy jvairové buvo didesné. Rokas, remdama-
sis savo asmenine patirtimi, teigé, kad taisykliy laikytis batina ne visada ir ne visur:
<...> mano namuose nebitinai reikia laikytis taisykliy. Vis délto kategorigkai teigianciy,
kad taisykliy laikytis nereikia, nebuvo. Beveik visi vaikai i$reiské nuostata, jog taisy-
kliy laikytis butina. Tie, kurie mané, kad taisykliy galima laikytis ne visada (Sutinku, o
Cia nesutinku. (Justas)), ir Morta, kuri savo pasirinkimg iSreiské be Zodziy, padédama
piestuka ties neutralia pozicija, nebuvo kritikuojami. Grupé nataraliai priémé, kad tuo
paciu klausimu gali bati ir kita nuomoné.

Teorinj taisykliy laikymosi ir nesilaikymo poveikj vaikai atrado filmuke apie skruz-
déliuka. Kalbédami apie filmuka, jie yra tik stebétojai, patys nepatiria tiesioginio tai-
sykliy keitimo poveikio. Skruzdéliuko taisykliy keitimas yra diskutuojamas, bandant
suprasti, ar tikrai visada taisykliy nesilaikymas yra negerai. Taigi tarimasis ir spren-
dimy priémimas pirmiausia pasireiSkia per kalba vaikams diskutuojant, i§sakant ar-
gumentuotg pozicija apie taisykliy prasme, bendruomeneés tvarka, hierarchija. Vaikai
drauge su mokytoja i§ pradziy kalba tik apibendrintai. Mokytoja stengiasi neformuoti
vaiky nuomonés, taciau intonacija, pateikiant klausimg, i§duoda jos pozicija: Mes vi-
sada laikomés taisykliy. Ar taip? Vaikai pritaria: <...> Taip. Tuomet pasigirsta viena kita
atskira mintis. Elija ima svarstyti, kas gali nutikti nesilaikant taisykliy: Jeigu nelaikysi
taisykliy, gali susiZeisti. Justas svarsto taip: Gal vienam leido, o kitiems neleido susita-
rimy? Vienam leido, o visiems ne, gal? Taip i$sakoma nuomoné, kad kartais leidimas
ar neleidimas laikytis taisykliy gali bati nulemtas ir tam tikry hierarchiniy nuostaty.

109



Smilté lyg antrina Justui, sakydama: Todél, kad skruzdeéliukai mazi, nesilaikeé taisykliy.
Atskleidziamas dar kitas aspektas — amzius. Vaikai jzvelgia amziaus aspektg ir, nors
tiksliai to aspekto nejvardija, ai$ku, kad jie vadovaujasi jau turima patirtimi, jog ma-
ziems galima ir atleistina daugiau negu suaugusiesiems.

Toliau vaikai, kiek paraginti mokytojos pastebéjimo, pradeda kalbéti ne tik apie
skruzdéliuka, kuris imasi aktyviai keisti taisykles. Mokytoja, pradédama kalbéti apie
taisykles keitusj skruzdéliuka, lyg paaiskina vaikams: Jis pradéjo rodyti pavyzdj. Jis nu-
skyneé tg lapelj ir nunesé j kritvg ir visi kiti pradéjo taip pat elgtis. Mokytojos mintj prate-
sia Dovas: Pabaigoje visi jie pakartoja tq iSsiskiriantj skruzdéliukg. Justas papildo: Taip,
nes ir parodé pavyzdj. Taip i$sakoma nuomoné, kad pokytis gali vykti pamacius pavyz-
di. Smilté kalba ir apie skruzdéliuky vado reakcijas ir elgesi: Jis [vadas — V. J.] $vilpé,
bet jo neklausé. Siame svarstyme néra vertinimo. Jdomu pastebéti, kad vaikai neskiria
daug démesio skruzdéliuky vado elgesiui vertinti. Vaiky démesys labiau krypsta j skir-
tingy veikimo budy atpazinimg ir jy poveikj bendrai veiklai. Marija sako: Jiems sunku
tuos namus statyti. Justas tikslina: Reikia po daug skruzdéliy, nes jie po didelius laiptus
nesa. I§ $iy pasakymy matyti, kad vaikai pastebi, kai darbas vyksta ne itin sklandziai, ir
tai sieja su nusistovéjusiu veikimo badu. Taisykles kei¢iantis skruzdéliukas jy kalboje
pasirodo ne kaip taisykliy lauzytojas savaime, bet kaip tas, kurio iniciatyva padeda
palengvinti darbg visai bendruomenei. Tai i§rys$kéja ir Justo komentare po filmuko
perziaros: Staté, kad biity lengviau. ] Justo komentarg sureaguoja mokytoja, skatin-
dama vaikus permastyti Justo teiginj: Mhm, taip, o paskutinéje dalyje, kai atsirado tos
naujos taisykles, jos tiko visiems [ar tik - V. ].] vienam skruzdéliukui? Vaikai reaguoja
tvirtindami: Visiems. Taciau Cia pat i$sivysto diskusija, kad pokytis, taisykliy keitimas
néra lengvas, kartais reikia iSgyventi nepatoguma. Mokytoja bando jnesti abejoniy:
O kada buvo negerai visiems? Elija atsako: Kada jis iSdykavo. Mokytoja toliau skatina
plétoti mintj, sakydama: Kai vienas iSdykavo ir visi nesuprato, kq reikia daryti, ane?
Taip? Cia jsitraukia daugiau vaiky, kurie vienas per kita pritaria mokytojai ir svars-
to, kad besitesiantis iSdykavimas buty sukéles daug chaoso. Elija, pasirémusi j stalg
ima aiskinti: Buvo tada, buty tada chaosas ir visi kovoty dél vienas pries visus ir ten
bity chaosas, kova, ar tokios taisyklés, ar tokios, ir biity visas chaosas. Vaikai, i§girde
zodj chaosas, vienas per kitg jj taré, taip pareik§dami ir palaikyma Elijos nuomonei,
ir, tikétina, fiksuodami zodj, kuris néra jy aktyviosios leksikos dalis. Sis pokalbis apie
taisykliy keitimasi baigési patiems vaikams pateikus i$vada.

Galime manyti, kad vaikai, analizuodami filmuka, pokyt] sieja su pavyzdzio galia
ir jo poveikiu visai bendruomenei: jie atpazjsta, jog taisykliy keitimas gali padaryti
bendrg veiklg efektyvesne ir ,,lengvesne® visiems, o ne tik vienam veikéjui. Kartu dis-
kusijoje iSryskéja vaiky supratimas, kad permainos néra vienareik§més — netinkamas
elgesys ar neaiSkumas gali sukelti chaosg, todél pokyc¢iui reikalingas bendras susita-
rimas ir kryptis. Batent $i jtampa tarp ,,pokytis padeda® ir ,,pokytis gali sukelti chao-
s3“ nataraliai plétoja diskusijg, kurioje mokytoja skatina vaikus jvardyti, kodél chaoso
nebelieka tada, kai taisyklés pasikeicia ir tampa visiems suprantamos bei priimtinos.
Mokytoja klausia jsijautusiy vaiky: O kodél chaoso néra, kai pasikeité taisyklés? Elija,
kuri pirmoji i$saké mintj apie chaosa, paaiskina: Todél, kad visi suprato. Morta antrina
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Elijai, papildydama Elijos atsakyma: Todél, kad visi sutiko apie naujg taisykle. I$ vaiky
i$sakyty minciy aiskéja, kad jie atpazjsta bendro tikslo siekimg ir bendradarbiavimo
svarbg veiksmingai pasiskirstant darbus ir siekiant bendry tiksly. Emilija teigia: Visi
pradéjo nesti lapus, tiesiog padavinéja <...> lapus.

I$ vaiky i$sakyty minciy galima spresti, kad jie supranta, kas ,,sulaiko® chaosa po
pokycio - Elija tai jvardija kaip supratimg (,,todél kad visi suprato®), o Morta papildo
sutikimo aspektu (,,todél kad visi sutiko apie nauja taisykle“). Emilijos pastebéjimas
apie veiksmy suderinimg (,,visi pradéjo nesti lapus, tiesiog padavinéja <...> lapus®) lei-
dZia numanyti, kad vaikai taisykliy kaitos verte sieja ne su pacia ,,naujove, o su tuo,
jog susitarimas padeda veikti darniau ir lengviau pasiekti bendra tiksla. Taigi pokytis
atsiskleidzia kaip praktiSkas sprendimas bendruomenei - kai taisyklé tampa aiski ir
priimta, ,visiems“ pasidaro paprasc¢iau susiderinti ir dirbti kartu.

Vaiky pasakymuose ai$kiai matyti démesys taisykliy laikymuisi ir nesilaikymui.
Gebéjimas tartis ir priimti sprendimus ypac ryskiai pasireiskia verbaline raigka. Elija,
pazitréjusi filmuka, net neraginama mokytojos i$sako savo nuomone. Kiti vaikai irgi
jsitraukia, tac¢iau savo minties tiek plac¢iai neplétoja: vaikai i§sako pozicijas, papildo
vieni kitus ir bando derinti skirtingas nuomones.

Mokytoja: Taip Elija nori iskart kalbéti.

Elija: AS noriu pasakyt, kad jeigu, kad, nu, reikia laikytis taisykliy, jeigu jos labai
svarbios, bet galima sugalvoti kazka tai geriau.

Mokytoja: Visada galima sugalvot, Elija, geriau, ane? Kaip kiti galvojate? Kaip Do-
vas galvoja?

Mokytoja klausia Dovo, nes $is, sédédamas $alia Elijos, kraipo galva i alis, lyg ne-
sutikdamas su mergaités nuomone.

Dovas: Mhm... Siaip reikéjo paklausti, ar galima.

Mokytoja praso Dovo patikslinti, kieno reikéjo paklausti: Reikéjo paklausti, ar gali-
ma, vadovo, kuris organizuoja darbus? Tu galvoji, kad reikéjo paklausti? Kaip tu galvoji,
ar vadovas buty sutikes?

Dovas masto, taciau ¢ia j pokalbj jsiterpia Justas, kuris bando atsakyti uz Dova:
Taip.

Pats Dovas, kiek pamastes, tarsteli: Gal pirma ne, paskui taip.

Dovui pritaria ir Justas, ir Jonas.

Sis pokalbis atskleidzia vaiky gebéjima turéti savo nuomone, nemenkinant kity
nuomonés. Tai, kad Justas jsiterpia nespéjus Dovui atsakyti, yra jo intuityvios jause-
nos, kad draugui reikia palaikymo, rai$ka. Justas maté, kad Dovas kiek sutriko, gaves
papildomy mokytojos klausimuy, tad istara iSreigké ne tik savo nuomone apie taisykliy
laikymasi, bet ir paramg savo draugui. Kito palaikymas, pagalba vaiky veikloje nepasi-
reiSkia labai ryskiai, taciau tai atskleidzia mokytojos retorika, kai ji padékoja vaikams
uz dalyvavima: Aciti, vaikai, jiis labai gerai atlikote uZduotéles, man labai gera Zinoti,
kad jiis mokate keisti taisykles ir taip jas pakeisti, kad visiems bty gerai. DZiugu, kad
mokat susitarti <...>, aciii <...>. Tokia mokytojos retorika vaiky patirtyje i§ryskina pa-
laikymo ir padékos svarba bendroje veikloje.

Vaiky kalboje ir reakcijose taip pat ry$kéja jautrumas tam, kaip taisykliy laikymasis
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ar jy nepaisymas veikia bendrg veikla. Vienoje grupéje sutarus, kad toliau bus zaidzia-
mi vaidmeny zaidimai, kuriuose vaikai turés laikytis sutarimy ir nurodymy, randasi
mergaité, kuri sutarimams nepritaria. Mokytoja pakviecia vaikus Zaisti vaidmeny Zai-
dima ir paaiskina zaidimo taisykles: Gerai, mes dabar tokj Zaidimukq paZaisime <...>.
Taisyklés tokios. AS biisiu vadové, tokia griezta labai vadové, nu, labai grieZta biisiu. AS
Siandien griezta pabiisiu, leisit man? Vaikai choru atsako: Taaaaaaaaaaaip. I§ vaiky
dziaugsmingos reakcijos galima numanyti, kad mokytoja daznai nebiina griezta, taigi
jos noras imtis kitokio vaidmens vaikus intriguoja ir jtraukia. Mokytoja pradeda zai-
dima. Ji pastebi Mortg vartant piestukine ir grieztai sako: Prasau uZversti, Morta, savo
piestuking. Morta nustemba: Kaip tai? Mokytoja tgsia toliau, nereaguodama j Mortos
nustebima: Dabar as i$déliosiu Cia savo piestukus, ir ¢ia isdéliosiuos [i$sidéliosiu — V. J.],
ir pasakysiu tokig taisykle. Reikia, kad vienas vaikas atsistoty, paimty vieng piestukg ir
atnesty j Sitg dézute. Kai suskambés [skambutis — V. ].], atsikelia antras vaikas, paima
antrg piestukq ir nunesa j sitq déZute. | tokias mokytojos sukurtas taisykles sureaguoja
IIma. Ji linkusi nesutikti su taisyklémis, taciau ne garsiai, o niurzgédama prataria: Ne-
eeeeeeeeeee. Sako tai taip, kad girdi ne tik mokytoja, bet ir visa grupé. Kita mergaité,
Elija, pritaria: Nu gerai. Pasiruo$ima Zzaisti patvirtina ir Justas. Mokytojai pradéjus Zai-
dima, t. y. nurodant vaikams, kas turi nesti piestukus, vaikai juokiasi. Akivaizdu, kad
jiems nejprasta tokia mokytojos pozicija. Perdétas mokytojos grieztumas yra ne tik
keistas, bet ir provokuoja vaikus priestarauti. Netikétai vienas vaikas patyliukais sako:
Ggsdink.

Sioje vietoje svarbu pasvarstyti, kokia prasme vaiko veiksmai jgauna konkrecioje
zaidybinéje situacijoje. Vaiko noras pasislépti uz kity ir lauzyti taisykles nepastebimai
gali buti suprantamas kaip riby iSbandymas, pasirodantis bendroje veikloje. Reiksmin-
ga tai, kad Zaidybinéje situacijoje vaikai i$mégina taisykliy ir vaidmeny ribas, o per
tokj veikima ryskéja ju santykis su susitarimais, atsakomybe ir bendros veiklos tvarka.

Mokytoja, atlikdama grieztos mokytojos vaidmenj, grieztai nuzvelgia grupe. Jos
zvilgsnyje matyti klausimas: Kas? Nors mokytoja nematé, kas bandé lauzyti taisykles,
pats Dovas prataria: AS. Jis tai sako be jtampos ir $velniai $ypsodamasis, nes abu su
mokytoja supranta, kad taip jis pasineria j Zaidima, priima tam tikra vaidmenj ir lei-
dzia bendragrupiams patirti kiek kitokig atmosferg. Toliau vyksta Zaidimas, kurio
metu vaikai patys nejucia ima keisti taisykles, todél ima keistis ir grupés atmosfera. Si
situacija atskleidzZia, kad vaikai suvokia taisykliy lauzymo ,,paslap¢ia“ rizikg bendram
buvimui, taciau kartu zaidybinéje erdvéje i$bando ribas ir stebi, kaip keiciasi grupés re-
akcijos. Dovo prisipazinimas ,,A$“ sietinas ne tik su atsakomybés uz veiksma prisiémi-
mu, bet ir su gebéjimu jsitraukti j socialinj vaidmenj, kuriant kitokig - ,,grieztumo* -
atmosfera saugiu badu. Tesiantis Zaidimui matyti, kad taisyklés néra statiSkos: vaikai
jas ima koreguoti spontaniskai, o tai kei¢ia grupés dinamikg ir leidzia patirti, kaip
susitarimai formuoja (ar ardo) bendrg veikla.

Zaidime jgytas patirtis vaikai ¢ia ir dabar i¥bando (patiria) realioje situacijoje. Mo-
kytoja praso Mortos nunesti piestuka, taciau $i neisgirsta, nes sukiojasi ir juokiasi, tad
Dovas imasi iniciatyvos ir paragina Ilmg nunesti piestuka, nors ne $ios eilé. Tuo pat
metu kazkas i§ vaiky kumsteli Morta, kad $i turi nesti pieStuka. Mergaités abi vienu
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metu prieina, deda piestukus ir uzkliudo viena kitos rankg. Mokytoja jsikisa, nes abi
mergaités pykteli viena ant kitos. Mokytoja paaiskina: Siaip tai buvo mano subarimas
Ilmos, nes Morta dar né vieno nenunesé. Tuo pat metu Morta priekaistauja Ilmai: Ir dar
tu man su nagu pro cia dar [skaudziai - V. J.]. Mokytoja nereaguoja j Mortos Zodzius
ir aigkina toliau, zirédama j Ilmg, nors ai$kinimas skirtas visiems vaikams: Buvo pra-
dzioje taisyklé, kai a$ vieng kartg, tai tada neSam, o ¢ia a$ tris [kartus padariau - V. J.].
Tai nereiskia, kad visi nesa. Tiesiog Mortg turéjai leisti. Ilma girdi, kg sako mokytoja,
taciau kartu reaguoja ir { Mortos Zodzius: Va ¢ia dar skauda, ir dar tu man va ia su
nagu. Cia jau mokytoja sureaguoja komentuodama: Ajajai, truputélj buvo mums chao-
so, ane? Ilma tarsteli: Mhm. Morta lyg ir paaiskina: Mes éjome. Cia dar jsiterpia Dovas,
kreipdamasis j Ilma: Ir kaip Jonas éjo, pirma éjai kazkodel tai. Mokytoja apibendrina
$ig situacijg: Buvo [chaosas — V. J.] kazkaip tai. I§ $io epizodo matyti, kad vaikams
svarbus ne tik taisykliy laikymasis, bet ir susitarimo atnaujinimas joms keiciantis, nes
tai susije su sklandesne bendra veikla. Net ir susitarus dél taisykliy, pasirodanti kitokia
nuomoneé ar elgesys gali buti suprantami ne vien kaip susitarimo nepaisymas, bet ir
kaip méginimas i$siaiSkinti, kiek taisyklé galioja ir kaip ji veikia bendroje situacijoje.
Tokiose situacijose rys$kéja, kad vaikai jau skiria skirtingas taisykliy kaitos reik$mes:
vienais atvejais taisykliy keitimas gali padéti bendrai veiklai judéti pirmyn, kitais -
trikdyti jg ir kelti nepageidaujamy pasekmiy. Tai ypac isryskeéja, kai susitarimy nesilai-
kymas paveikia bendrg Zaidimo eigg ar kity vaiky savijautg. Taip per asmenine patirtj
vaikai ima suprasti susitarimy galig ir ribas: laisvé veikti kartu reikalauja atsakomybés
uz kitus ir bendrg tvarkg. Sis epizodas leidzia manyti, kad socialiniai vaidmenys ir
atsakomybés vaiky patirtyje pamazu ry$kéja drauge veikiant ir dalyvaujant bendroje
situacijoje. Kai vienas vaikas ima veikti ne pagal susitarima, kiti turi reaguoti, aigkintis
situacijg ir i§ naujo orientuotis, kas uz ka atsakingas ir kaip atkurti bendra veiklos
tvarka. Siuo poziiiriu taisykliy pazeidimas ¢ia pasirodo ne tik kaip trikdis, bet ir kaip
situacija, kurioje vaiky grupéje kuriamas bendras susitarimy supratimas ir mokomasi
derinti skirtingus pozitrius.

Nepaisant to, kad mokytoja klausimu O kaip galvojat, vaikai, kaip mes laikomeés
taisykliy, yra geriau ar blogiau gyventi? lyg uzkoduoja norima atsakyma, nes akcen-
tuoja ,,kai mes laikomés taisykliy®, taciau vaikai ir be mokytojos klausimo pastebi, kad
bendruomeneé turi turéti taisykles ir jy laikytis. Net jei taisyklés pasikeicia, svarbu, re-
miantis pakitusiomis taisyklémis, prieiti prie abipusio sutarimo ir veiksmy sinchro-
nizavimo. Kai taisyklé aigki ir visi supranta savo vieta bei atsakomybe, veikla vyksta
sklandziau; kai taisyklé nebeveikia arba neaisku, kas kg turi daryti, atsiranda chaosas.

Potemé atskleidzia, kad vaikai ,,gyvenima kartu“ sieja ne tik su paciomis taisykle-
mis, bet ir su socialiniy vaidmeny bei atsakomybés supratimu. Jie atpazjsta, kad grupe-
je esama skirtingy pozicijy, kad iniciatyva gali keisti kity elgesj ir kad bendras darbas
priklauso nuo to, ar aisku, kas uz kg atsakingas. Kultarinio ra$tingumo poziariu tai
reik§minga kaip besiformuojantis santykis su socialine aplinka, kurioje vaikai pamazu
ima sieti taisykles, vaidmenis ir atsakomybe su prasmingu bendruomenés veikimu.

Tredioji potemé ,,Bendravimo ir tarpusavio pagalbos raiska“ apima situacijas,
kuriose vaikai veikia drauge: dalijasi priemonémis, kviecia kita prisijungti, padeda,
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palaiko, iesko sajungininky, derina savo veiksmus atlikdami bendra uzduoti. Sioje po-
teméje démesys telkiamas j bendradarbiavimg kaip veikimo praktika, o ne i sprendimy
argumentavimg ar vaidmeny paskirstyma. Kulttrinio rastingumo pozitriu i$ryskéja
bendradarbiaujanti vaiky laikysena.

Analizuojant duomenis nustatyta, kad bendradarbiavimo raiska atsiskleidé ne tik
vaikams kalbantis apie bezodzius tekstus ir kuriant artefaktus kaip jy refleksija, bet
ir praktigkai veikiant drauge - dalijantis priemonémis, jungiantis j bendrg komanda,
ruosiant erdve veiklai ar kartu ieSkant sprendimy.

Bendravimas ir tarpusavio pagalba labiausiai i$rySkéjo situacijose, kai vaikai drau-
ge atliko bendras uzduotis: dalijosi knygelémis, ruosé erdve filmuko perzitirai, ieskojo
bendry pozymiy, tarési dél zaidimo kampeliy ar svarsté, kaip padéti veikéjui. Svarbu
tai, kad bendradarbiavimas ¢ia pasireiskia ne tik kalbant apie pagalba, bet ir konkre-
¢iais jos veiksmais.

Visose grupése vaikai rodé nora susitarti ir veikti drauge, todél svarbu ne bendras
sprendimas kaip procedura, o bendras veikimas kaip praktika: kaip pasidalijama prie-
monémis, kaip kuriama visiems patogi aplinka, kaip kitas vaikas pakvie¢iamas j veikla,
kaip iSmokstama pripazinti, kad uzduotj lengviau atlikti kartu, o ne vienam.

Skirtingi vaiky dalyvavimo budai svarbis kaip bendradarbiavimo raiSka: vieni
vaikai daugiau kalba ir sitlo, kiti labiau prisideda pieSdami, pratesdami kito mintj ar
tyliau palaikydami bendra veikla. Taigi veikimas drauge suprantamas pla¢iau - ne vien
kaip aktyvus kalbéjimas, bet ir kaip atliepimas kitam, klausymasis ir bendro darbo
palaikymas skirtingais budais.

Dirbant su bezodziais tekstais vienas i§ i$$tikiy buvo pasidalijimas knygelémis.
Knygeliy kiekvienam vaikui atskirai nepakako, todél grupei buvo skirta po dvi tris,
retu atveju keturias knygeles, tad vaikams teko dirbti poromis ar grupémis. Pirmg kar-
ta susidarus su tokia situacija, daliai vaiky tai kélé sunkumuy, nes jie noréjo knygele
vartyti individualiai. PavyzdzZiui, Teodoras nepatenkintas butinybe dalytis knyga, su-
dirges pasaké: AS noriu vienas Ziuréti knygg. Kiti vaikai §ig situacijg priémé ramiau ir
i§ karto orientavosi i bendrg veikima. Elija pakvieté drauges: Mes tai su mergaitémis
kartu skaitysime. Emilija, Ilma, ateikite. Per kitas veiklas, kai tekdavo vartyti knygeles,
vaikai i§ karto susésdavo grupémis ir varté knygeles natiiraliai tarpusavy pasidalyda-
mi, kas ir kada vers puslapi. Si situacija atskleidé, kaip vaikai pamazu prisitaiko prie
bendro veikimo salygy ir kaip bendradarbiavimas ima reikstis ne tik kalboje, bet ir
konkreciuose veiksmuose. Kartu iSryskéjo, kad vaikai susiduria su skirtingais norais ir
veikimo budais, taciau mégina juos derinti siekdami bendro tikslo — kartu perzitréti
knygele. Siuo poziariu dalijimasis knygelémis yra kasdiené, bet analitikai reikiminga
situacija, kurioje ryskéja bendravimo, tarpusavio derinimosi ir bendro veikimo uzuo-
mazgos.

Kiek kitokia fiziné bendrystés raiska buvo matyti vaikams ruogiantis zitréti ir zia-
rint bezodzius animacinius filmus. Cia buvo svarbus mokytojos aktyvus dalyvavimas,
skatinantis vaikus suprasti fizine bendrystés svarba: Suséskite. Vienas bonusas — pliu-
sas. Tai Ziurime istorijg apie skruzdéle. Pasiruosém. Atsisédam, kad visi gerai matyty.
Mokytojos vaidmuo padedant vaikams suprasti fizinés erdveés pritaikymg ir patoguma
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visiems svarbus, ta¢iau ir patys vaikai yra linke susikurti aplinka, kuri patogi ir tinka-
ma visiems.

Tai ypac i8ryskéjo situacijoje, kai mokytoja kreipési j Jona, prasydama padéti pa-
ruosti erdve filmuko perzitirai: Jonai, padék sudélioti patogiai ant kilimo pagalvéles.
Pastabumas ir pagalba kitiems pasireiské Jono veiksmu, kai $is, niekieno neprasytas,
padavé pagalvéles grupés draugéms Smiltei ir Lunai, sédéjusioms atsirémus j sieng.
Jono veiksme galima jZvelgti mokytojos paskatinto ripescio atgarsj: atrodo, kad jis
savaip prisideda prie jaukesnés ir patogesnés aplinkos karimo grupés draugéms. Kartu
¢ia tarsi nujauciamas ir mokytojos pasitilyto vaidmens perémimas — Jonas pasirodo ne
tik kaip padedantis atlikti uzduotj, bet ir kaip jautriai atsiliepiantis i kity grupés nariy
buvimga bei galimus poreikius. Nors ne visi vaikai $ioje situacijoje veikia vienodai akty-
viai, pati situacija, regis, leidzia bendrystés patirt] sieti su asmenine gerove. Siame epi-
zode taip pat galima numanyti, kad pagalba vaiky grupéje gali rastis ir be tiesioginio
prasymo - kaip démesys bendram patogumui, aplinkai ir Salia esanciyjy poreikiams.
Analitiskai svarbu tai, kad pagalba ¢ia gali buti traktuojama kaip jautrumo kitam ir
bendros veiklos palaikymo forma.

Kartu mokytoja skatina atkreipti démesj, kaip klausomasi vienas kito, kad véliau
baty galima efektyviai jsitraukti j pokalbi: Ar buvote isklausyti draugy? Ar draugai jiisy
nuomonés klauseési? Justas patvirtina: Taip. Sis klausimas uzduodamas nesiekiant mo-
ralizuoti, bet norint atkreipti vaiky démesj j bendrystés ir pagalbos vienas kitam svar-
ba atliekant bendra uzduotj.

Vaiky bendrystés samprata iSryskeéjo ir kitoje veikloje, vykusioje vaikams pavarcius
paveiksléliy knygele ,,Einu su Vanesa® (vok. Mein Weg mit Vanessa). Knygeléje kal-
bama apie skirtumus ir bendryste. Mokytojai pateikus uzduotj - su grupés draugais
keliaujant ratu rasti juos siejanciy ir skirianciy dalyky, vaikai j $ig veikla labai jsitraukeé.
Atskirai nepatikslinus, vaikai, atlikdami uzduotj, daugiau démesio skyré iSoriniams
dalykams.

Mano ir tavo Sviesiis plaukai. (Rokas)

Mes abi Siandien su sijonais. (Elija ir Morta)

Mokytojai paprasius atrasti bendry bruozy, pomégiy, vaikai vienas per kitg émé
juos vardyti, jau net nesiedami saves su konkreciu poroje esanciu vaiku, bet ieskodami
ir jvardydami bendrystés aspektus ir su kitais grupés draugais.

Mes su Justu abu ZaidZiame futbolg ir kartu einame j treniruotes, — uzsideges kalbéjo
Dovas.

O mes su Gaile ir Smilte kartu lankome angly kalbos burelj, - prataré Luna

Mes tai visada kartu darome uZduotéles, — Sypsodamasi apie savo ir Elijos bendrys-
te kalbéjo Ilma.

I$ $iy trumpy teiginiy galima matyti, kad vaiky kalboje bendra veikla siejama su
bendrais interesais, kartu leidZziamu laiku ir derinamu veikimu. Vaikai mini bendras
veiklas - futbolg, burelius, uzduociy atlikimg - ir kartu atskleidzia, kad jose svarbus
ne tik pats dalyvavimas, bet ir pastangos prisiderinti vieniems prie kity, susitarti ir
jsitraukti drauge. Taip bendros patirtys vaiky i§sakytose mintyse pasireiskia kaip er-
dvé, kurioje formuojasi bendradarbiavimo, tarpusavio pagalbos ir priklausymo grupei
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pojutis. Kartu ryskeéja ir tai, kad veikimas drauge vaikams susijes su lengvesniu ir ma-
lonesniu dalyvavimu negu veikimas atskirai.

Ryskesné bendry vertybiy ir bendros veiklos raiSka atsiskleidzia vaiky dialoge, kai
mokytoja kviecia juos prisiminti situacijas, kuriose grupés draugai rodé pagarba kal-
bédami, klausydamiesi ar dalyvaudami bendrose veiklose. Vaikai prisimena situaci-
ja, kai turéjo galimybe savarankiskai kurti zaidimy kampelius pagal savo pomeégius
ir poreikius. Vienas i$ tokiy pavyzdziy - ,.kavinés“ zaidimy erdvé, kuri, kaip primena
mokytoja, buvo itin mégstama rugséjo ménes;j.

Mokytoja: Pas mus buvo daug Zaidimo erdviy kampeliy. Vienas i jiisy mégstamiau-
sia rugséjo ménesj buvo kavine, atsimenat?

Justas: Ne.

Mokytoja: [Kaviné - V. ].] virtuvé kaviné, mes ten Zaidém. Justai, tu véliau prisijun-
gei, tik spalio ménesj.

Jonas: Taip.

Elija: Ir ¢ia perkrovém.

Mokytoja: Ir paskui kur jisy kaviné restoranas persikélé?

Jonas: Cia (rodo j vieta grupés kampe, kur yra kaviné).

Mokytoja: Ar atsirado chaosas, ar visiems patiko?

Jonas (sako garsiausiai i§ grupés, bet ir kiti vaikai pritaria): Patiko.

Jonas (prideda atskirai): Patiko, nes niekas neatéjo.

Mokytoja: Kur neatéjo?

Jonas: Tiktai bernai j $itg kavine, tiktai berniukai.

Mokytoja: ] Sitg kaving labiau berniukai pradéjo eiti, o ten kavinéj daugiau kas Zai-
dé. O toj kavinéj kas daugiau zaidé, Elija?

Elija: Mergaités.

Mokytoja: O mergaités, jeigu norés savo kavinéj paZaist, gali paimti is ¢ia visus daik-
tus ir sau persinesti?

Justas: Savo.

Elija: Ne.

Jurgis: Negali.

Jonas: Reikia paklausti, reikia.

Elija: Galima tik vieng?

Mokytoja: Vieng?

Elija: Ir paklausti.

Mokytoja: O jeigu paklausit berniuko?

Jonas: Turi pasakyti: galima ar negalima.

Mokytoja: O berniukai kg pasakys?

Jonas: Nuu, nezinau as.

Elija: AS Zinau, kad jie pasakys ,,Ne".

Mokytoja: O kaip tau atrodo, kg tu pasakytum?

Dovas: AS kartais dar neZinau.

Mokytoja: Pagalvotum, ane? Jeigu mergaité graziai paprasyty, nusisypsoty, sakyty
»Dovai, mes norim vél ten Zaisti kavines*?
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Dovas: Nu, pusé man, pusé jiems.

Mokytoja: Taip, nu, teisingai taip, ar tikty mergaités jums toks pasidalinimas?

Mergaités (beveik vienu balsu): Taaaip.

Ilma: Pusé mums.

Siame dialoge isryskéja, kaip vaikai kalba apie bendra Zaidimy erdve, jos naudo-
jima ir reik§éme grupei. Vaiky pasakymuose bendrysté siejama ne tik su buvimu toje
pacioje erdvéje, bet ir su galimybe drauge veikti, tartis bei dalytis bendru Zaidimu.
Sukurta kavinés erdvé, kurioje daugiausiai zaidé berniukai, patiko visiems, ta¢iau mer-
gaités joje buvo maziau jsitraukusios dél nesutarimo dél Zaidimo. Jonas pazymi, kad
Zaidimas ,,patiko’, bet ,niekas neatéjo, o véliau paaiskina, kad ten zaidé tik berniukai.
Elija pastebi, kad kitoje kavinéje daugiau Zaidé mergaités. Tai rodo, kad vaikai stebi
kity jsitraukima. Kartu dialoge ryskéja ir vaiky bandymai derinti skirtingus interesus.
Jie klausosi vieni kity, sitlo sprendimus ir iesko bady, kaip bendra erdve padaryti
priimting visiems. Tai ypa¢ matyti Dovui pasitlius ,pusé man, pusé jiems®, o kitiems
vaikams su tuo sutikus. Pasiilyma buty galima sieti su tuo, kad bendrysté vaikams
reiSkiasi dalijimusi, tarpusavio pagarba ir démesiu skirtingiems poreikiams. Bendras
susitarimas, kaip bus ZaidZziama ,kavinéje®, siame kontekste galéty buti suprantamas
kaip bendro veikimo rezultatas, kuriame svarbis ne vien individualas norai, bet ir
meéginimas juos derinti su grupés interesais. Pats epizodas, regis, leidzia nujausti, kad
vaiky bendrystés samprata pamazu formuojasi kasdienése situacijose — klausantis, ta-
riantis, priimant kompromisus ir ieSkant visiems tinkamy sprendimy. Taigi bendrys-
té suprantama ne kaip abstrakti vertybé, bet kaip konkreti grupés gyvenimo patirtis,
grindziama dalijimusi, tarpusavio pagarba ir bendry sprendimy paieska.

Bendrystés ir pagalbos raiska neapsiriboja vien vaiky patirtimis savoje grupéje. Sie
aspektai rys$kéja ir vaikams vartant bezode knygele ,,Netikétai“ (angl. Out of the Blue),
kurioje vaizduojamos jvairios pagalbos kitam situacijos. Viename i§ epizody papladi-
myje vaikas yra pastates smélio pilj, papuosty kriauklémis ir augalais. Bangoms arte-
jant prie statinio, vaiko mama mégina pilj apsaugoti, ta¢iau netrukus tampa aisku, kad
vien jos pastangy nepakanka. ] pagalbg jsitraukia grupé nepazjstamy Zmoniy, kurie,
dédami po akmenél] prie pilies pagrindo, kartu prisideda prie jos apsaugojimo. Sis epi-
zodas sudaro prielaidas vaikams svarstyti bendryste ir pagalba kaip bendrg veikima,
perzengiantj artimiausios grupés ribas.

Vartydami knygele, vaikai grupelése kalbasi. Ada sako: Matai, moteris nori padéti.
Gauja pasitikslina: Cia gal mama nori padéti? Ada plétoja mintj: Bet ji nori padéti, kad
berniukui nebiity lindna. Ji nori, kad jo graZi pilis biity. Siame Ados ir Gaujos pokalbyje
ryskiai juntama, koks svarbus palaikymas, net jei rezultatas nebutinai labai dziuginan-
tis. Matai, matai, dédeés atéjo, jie atnesé akmenuky. Jie gal statybininkai, nes Zino, kaip
apsaugoti pilj, - kitoje grupéje emocingai aiskina Mantas. Jo grupéje esantis Teodoras
lyg apibendrina: Jie visi kartu issaugojo tg [pili - V. ].].

I$ $iy pokalbiy matyti, kad vaiky kalboje bendrysté siejama su palaikymu, démesiu
kitam ir buvimu kartu saugant tai, kas svarbu. Vaikai i§skiria skirtingas pagalbos for-
mas: vienur i$ry$kéja emocinis palaikymas, kitur - praktinis jsitraukimas. Pasakymuo-
se atsiskleidzia, kad bendras darbas reikalauja ne tik veikimo kartu, bet ir stebéjimo
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bei atpazinimo, kas vyksta aplink, gebéjimo jvertinti kity indélj. Siuo pozitiriu ben-
drysté vaikams néra vien buvimas kartu, bet ir pastabumas, ir mokymasis atpazinti,
kas vyksta aplink, bei susieti pavienius veiksmus su bendru tikslu.

Reik$minga ir tai, kad pagalba $iame epizode vaiky néra siejama vien su artimu
zmogumi ar draugu. Jy i§sakytose mintyse ryskéja poziaris, kad bendras veikimas gali
atsirasti ir tarp nepazjstamy Zmoniy, jei juos suvienija bendras tikslas. Vaiky kulta-
rinio rastingumo raiskoje bendrysté ir pagalba ima reikstis kaip platesnio socialinio
santykio galimybé.

Bendrysté pasireiskia ne tik per santykj su zmonémis. Galima matyti ir vaiky ben-
dryste su gyvanais, iSreiskiant jg ne tik kaip supratimg apie darnios plétros svarbg, bet
ir kaip bendryste su kitokiu. Neretai bezodzZiai tekstai yra alegoriniai, jy pagrindiniai
veikéjai yra personifikuoti gyviinai, todél vaikai, atlikdami skirtingas veiklas, pagrjstas
bezodziy teksty skaitymu, zitréjimu ir analize, per personifikuotus veikéjus atpazjs-
ta Zmoniy saveika, bet neretai neatsiriboja nuo tiesioginés veikéjo prigimties (pavyz-
dziui, babuing jie priima kaip bezdZione, o ne tik Ménulio darbuotoja; kalmarg jie
mato kaip tikrg juros gyving, o ne tik kifg, atsiradusj jy aplinkoje; peliuka jie mato kaip
peliuka, ne tik kaip potencialy boksininkg ar baleto $okéja). Taigi i§ vaiky santykio su
skirtingais veikéjais galima nujausti, kad bendrysté jiems svarbi ne vien Zmoniy tarpu-
savio santykiuose, bet ir santykyje su gyvinijos pasauliu. Kalbédami apie netikétai ant
kranto atsiradusj didelj kalmarg, jsipynusj j Zvejy tinklus, vaikai svarsto: Jis i§ pradZiy
liidnas, berniukas pamato jo asarg, o kai isgelbéja - linksmas (Saulé); Tas berniukas pri-
siminé, kaip jam vakar buvo liiidna dél pilies” (Katré). Toks vaiky svarstymas, paremtas
jausmy atpazinimu, leidZia jzvelgti jy démesj kito jausenai.

I mokytojos klausima Kg turéty daryti berniukas? visos grupés atsaké vienodai: Jis
turéty padéti astuonkojui. Mokiniai, kalbédami apie kalmara, beveik visi saké, kad jis
néra mielas, bet kai kurie teigé, kad padéty kalmarui, nes jis verkia: Man tai jis toks
Saltas ir negraZus, bet jis verkia (Katré). Saulé papildé Katre: Tas berniukas mato, kad jis
verkia. Taip dvi skirtingos butybés sujungiamos jausmy lygmeniu ir jZodinamas Zmo-
gaus ir gyvany tapatumas: Man gaila jo [aStuonkojo - V. ].], kad jis verkia, tai as irgi jj
gelbéciau. Tai puiki platesnio matymo iliustracija, kai vaikai veikia ne tik tarp Zmoniy,
bet ir platesniame kontekste, jtraukiant gyvinus. Vaikai stebi kito jausmus ir reaguoja
i juos empatiskai, net kai objektas néra ,mielas“ ar pazjstamas. Jie geba susieti savo
patirtis su kity butybiy patirtimi, pavyzdziui, prisimindami, kaip patys jautési litidni,
ir todél suprasdami astuonkojo skausmg. Taip vaiky bendrysté ir pagalba matoma kaip
aktyvus pasirinkimas rapintis Kitais ir veikti kartu, siekiant padéti kitam, $iuo atveju -
sumazinti kancig kalmarui.

Mokytojos paraginti vaikai grupése karé plang, pieSdami komiksg, vaizduojantj
juros gyving, jstrigusi papladimyje, ir jo i$gelbéjima. Vieni sitlé pasikviesti malans-
parnj, kiti palaukti, kol pakils vanduo ir gyvaing nune$ atgal | jura, treti saké ,atpai-
niojau jj ir paleidziam j jurg“ (Katré), dar kiti tiesiog atkartojo, ka maté knygeléje, jog
visi bendromis jégomis bando stumti kalmarg atgal i jirg. Vaikai stebi, kaip veikéjai
sukuria bendro darbo melodija, kurioje kiekvienas prisideda savo ,nenuslifuotu bal-
su‘ t. y. unikalia, savita reakcija: Matai, delfinai traukia jj uz Znypliy (Luna), Ta moteris
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gal nemoka plaukti, bet ji stengiasi (Ada). Jie reflektuoja apie komandinio darbo svarba
ir kaip veikéjy veiksmai gali paskatinti kitus prisidéti prie bendro darbo ir poveikio ne
tik asmeniui, bet ir visai aplinkai.

Be to, kad vaikai kalbédami tiesiogiai vardijo tai, kg maté, buvo keletas mokiniy,
kurie pamokos patirtj susiejo su visuomenine patirtimi, kai nukentéj¢ jiros gyvinai
vaiky buvo matyti socialiniuose tinkluose ar ziniasklaidoje. Keletas vaiky isipynusj i
tinklus kalmarg lygino su jy matytu nuotraukoje vézliu, kurio visas kiautas buvo ap-
suktas plastiko. Ada prisiminé: A$ atsimenu, mama rodeé vézlj su maiseliais. Luna dali-
josi savo atsiminimu, kai j vézlio nosj buvo jlindes plastikinis ausy krapstukas: Ir tada
jis [véilys — V. ].] toks liudnas atrodé. Man atrodé, kad verkia. 1§ vaiky pateikty pa-
vyzdziy galima numanyti, kad jie pastebi, kaip individualas ir kolektyviniai veiksmai
gali veikti tiek pavienj zmogy ar gyvina, tiek bendresne aplinkg: Lunai gaila suzeisto
vézlio, o kiekvieno numesta $iukslé didina gamtos tarsa. Po to, kai visi pasidalijo savo
mintimis, Benas apibendrino visy bendrg pastangg rasti sprendima, kaip iSgelbéti kal-
marg: Svarbu nebiti paliktam nelaiméje. Mantas pridaré: O jj j jurg [kalmarg — V. J.]
visi gelbéja: ir delfinai, ir Zmones, ir kitos Zuvys. Vaikai pritardami jam linkciojo, taip
parodydami, kad supranta, jog Zzmoniy, pauks¢iy, delfiny ir rykliy bendros pastangos
grazinti kalmarg  jurg atskleidzia gyviiny, Zzmoniy ir gamtos tarpusavio ry$j. Saulé, ko-
mentuodama grupés sprendima, pademonstravo supratimg apie tai, kg lemia empatija
gristas bendras darbas siekiant bendro tikslo: Jie dabar yra draugai visam gyvenimui.

Taigi bendrystés raigka atsiskleidzia per vaiky pastangas girdéti vieniems kitus,
atpazinti kiekvieno poreikius ir vadovautis ne tik asmeninémis, bet ir bendromis ver-
tybémis (pavyzdzZiui, atjauta savo artimam), nepasiduoti ir drauge jveikti sunkumus.

Gauvja: Kartu galima, galima, kartu galim.

Mokytoja: Jveikti sunkumus?

Gauja: Taip, jveikti sunkumus.

I$ vaiky pokalbiy ir elgesio, ekspromtiniy reakcijy matyti, kad bendrysté vaiky pa-
tirtyje siejama ne tik su buvimu greta, bet ir su pagalba, dalijimusi ir veikimu dél kito.
Svarbu ir tai, kad pagalba vaiky kalboje perzengia artimos draugystés ribas: padéti
galima ne tik pazjstamam, bet ir nepazjstamam, ne tik Zmogui, bet ir gyviinui. Tokia
raiska leidZia nujausti, kad bendradarbiavimas vaikams siejasi ne tik su veikimu kartu,
bet ir su démesiu kitam bei jo poreikiui.

Atlikta analizé leidzia jzvelgti, kad vaiky bendrysté mezgasi spontaniskai ieskant
partneriy, sitlant pagalba, isitraukiant j bendra rezultaty ir dziaugiantis tuo, kas su-
kuriama drauge. Bendruomené Siame kontekste atrodo ne kaip abstrakti sgvoka, bet
veikiau kaip kasdienéje patirtyje i§gyvenamas buvimas su kitais.

Ketvirtoji potemé ,, Argumentavimas ir bendry sprendimy priémimas“ apima
situacijas, kuriose vaikai i$sako savo nuomong, mégina ja pagristi, lyginti skirtingas
pozicijas, sitilo sprendimo baidus ir svarsto, kaip biity galima susitarti visai grupei. Sio-
je poteméje démesys telkiamas ne j pagalbg ar bendrg veikla, bet i dialoginj sprendimy
priémima: kaip vaikai argumentuoja, tariasi, sialo balsuoti, kalba apie susitarimus ir
meégina suprasti, kada taisykliy keitimas yra pagrjstas.

Tai ypac ryskiai atsiskleidé veiklose, susijusiose su animaciniu filmuku ,,Sruzdélyté®
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(angl. Ant), kai vaikai svarsté taisykliy, bendruomenés tvarkos ir sprendimy priémimo
klausimus. Batent ¢ia i$rys$kéjo bandymai argumentuoti, kodél reikalinga viena ar kita
taisyklé, kada ja galima keisti ir kaip priimti visai grupei tinkama sprendimg. Cia svar-
biausia vaiky gebéjimas dialogiskai kurti pagrijsta sprendima.

Vienas i§ ry$kiausiy potemés akcenty — vaiky pastanga susieti taisykles su ben-
druomenés gerove ir paaiskinti, kodél bendras sutarimas yra svarbus. Ziirédami fil-
muka ,,Skruzdéliukas® (angl. Ant) vaikai ne tik jvardijo, kad taisyklés egzistuoja, bet ir
argumentavo jy reik§me: jos padeda iSvengti chaoso, leidZia pasiskirstyti darbus, ap-
saugo bendrg veikla ir padaro jg aiskig visiems. Sialymas ,,balsuoti“ gali bati laikomas
reik§mingu, nes jis leidZia pastebéti ne vien Zodzio zinojima, bet ir vaiky pajautima,
kad skirtingos nuomonés gali biti suderinamos ne tik suaugusiajam nusprendziant,
bet ir paciai grupei ieSkant sprendimo.

Ir tuoj [jie pradés kartot visaip — V. ].], - zitirédama filmuka komentuoja Elija.

Jis tuoj pradés [kartoti viskg — V. ].], - komentuoja Justas.

Ir dabar visi atkartos, - vél tarsteli Elija.

Nu jo, nes jie pakartojo. Skruzdéliukai pakartojo, - Elijai pritaria Justas.

I§ $io trumpo dialogo galima matyti, kad vaikai atpazjsta bendra darbg ir susita-
rimy laikymasi. Kitoje grupéje, dar nepradéjus ziareéti filmuko, pokalbis apie bendrus
darbus, jy sudétinguma kilo remiantis vaiky gyvenimigka patirtimi, o ne tik matytu
siuzetu.

Mes ziurésim filmukq apie skurzdéles. Skruzdélés gyvena po vieng, po dvi ar po
daug? - klausia vaiky mokytoja.

Daug, - vienas per kit atsako vaikai.

Kuo gi visq dieng uzsiima skruzdélés? — klausia mokytoja.

[Namo - V. ]J.] statybom, - vaikai vienas per kita stengiasi pasakyti, ka mano.

Statybom namy, greiciausiai, uZsiima, ane? O lengva jiems ar sunku tuos namus
statyti? — tikslina mokytoja.

Sunku, - atsako Benas.

Lengva, nes kuo jos maZesnés, tuo stipresnés, - kitokia nuomone issako Tadas.

Tu taip manai, ane? — tikslinasi mokytoja.

Mhm, - Tadas linkteli galva.

O tai kas saké ,,sunku“? Sunku statyti namg, kodél? - dar bando tikslinti mokytoja.

Nes reikia po daug skruzdéliy, nes e... po didelius daiktus nesa, - Beno i$sakyta mintj
patvirtina Rojus.

Uh-huh, daug jy reikia. Kas sakeé, kad lengva statyti namqg? Tadai, kodél? — nori
isgirsti Tado nuomone mokytoja.

Todél, kad kuo jos maZesneés, tuo jos stipresnés, - Tadas patikslina.

Taigi vaikai, dar nezinodami, apie kg tiksliai bus filmukas, jau kalbéjo apie tai, kaip
gyvena skruzdélés ir kokiais principais grindziamas jy bendruomeninis gyvenimas.
Toks iSankstinis Zinojimas apie skruzdéliy bendruomene, joje veikiancia tvarka ir tai-
sykles leidzia jzvelgti vaiky pastabumg gyvenamajai aplinkai ir jy démesj bendruome-
niy veikimo principams. Reik§minga ir tai, kad vaiky nuomoneés, ar skruzdéléms sun-
ku, ar lengva statyti nama, i$siskyreé, taciau skirtingi pozitriai neperaugo i konflikta. I
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to galima nujausti, kad grupéje pamazu ryskéja atviresnio dialogo galimybé, kai gali
bati i$sakomos skirtingos nuomonés.

Paziuréje filmuka, vaikai diskutavo toliau. Démesys buvo sutelktas j taisykliy kei-
timg ir jo poveikj visai bendruomenei: kg reiskia, kai vienas bendruomenés narys ima
keisti nusistovéjusig tvarka, ir kas nutinka, kai buve susitarimai pazeidziami ar kei¢iami.

AS$ noriu pasakyt, kad jeigu, kad, nu, reikia laikytis taisykliy, jeigu jos labai svarbios,
bet galima sugalvoti kazka tai geriau, - pradeda kalbéti Tadas.

Visada galima sugalvot, Tadai, geriau, ane? Kaip kiti galvojate? Kaip Kajus galvoja? -
klausia mokytoja.

Uh-hubh. Siaip reikia, reikéjo paklausti, ar galima, - kiek dvejodamas atsako Kajus.

Reikéjo paklausti ar galima? Uh-huh. Vadovo, to, kuris organizuoja darbus. Tu galvo-
ji, kad reikéjo paklausti? Kaip tu galvoji, ar vadovas bty sutikes?, - tikslinasi mokytoja.

Ne, - tvirtai sako Gailé.

Taip, - Maja taria taip pat tvirtai, kaip ir Gailé.

Gal pirma ne, paskui taip, - svarsto Kajus.

Uh-huh. Kaip Upé galvoja? - klausia mokytoja.

Irgi taip, - atsako Upeé.

Ir a$ taip pat galvoju, - pritaria Maja.

Galosuosim. Galosuojam! - emocingai kviecia Tadas.

Ar balsuojam? - pasitikslina Upé.

O pirmoje filmuko dalyje graziai vyko darbas? — klausia mokytoja, praleisdama sia-
lyma balsuoti.

Taip, - vienas per kitg vaikai atsako.

Tvarkingai ar ne? Antroje dalyje kas prasidéjo? — klausia mokytoja.

Kitos taisyklés, - sako Upé.

Kitos taisyklés, - atitaria mokytoja.

Be pasiklausimo, - tikslina Upé.

Per vidurj filmuko viskas buvo gerai ar nelabai? — klausia mokytoja.

Nelabai, - Maja pirmoji pasako, o paskui ja kartoja ir kiti mokiniai.

Kas ten buvo negerai? — tesia pokalbj mokytoja.

Jis i$[dykavo — V. ].], - sako Tadas.

Dekavo, - Miglé atitaria Tadui.

O po to visi pradéjo iSdykauti, - Tadas tesia mintj.

Ir staté, - ji papildo Upé.

Staté stateé staté, kad bty lengviau, - dar labiau Tado ir Upés mintj tikslina Maja.

Uh-huh taip, o paskutinéje dalyje, kai atsirado tos naujos taisykleés, jos tiko visiems,
vienam skruzdéliukui? - klausia mokytoja.

Visiems, - tvirtina Tadas.

Visiems, - jam pritaria Upé.

Tai kada buvo negerai visiems? — klausia vaiky mokytoja.

Kada jis isdykavo, - sako Tadas.

Kai vienas iSdykavo ir visi nesuprato, kg reikia daryti, ane? Taip? — mokytoja tikslina

klausima.
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Taip, - patvirtina Maja.

O gal galéjo ir jis toliau iSdykauti? - klausia mokytoja.

Dovas ima juoktis.

Ne, - tvirtai sako Upé.

O kodél? - klausia mokytoja.

Todél, kad e... jo darbas, nu, jo darbas yra statyti, - ai$kina Tadas.

Taip, o jeigu vienas jis toliau isdykauty? — dar klausia mokytoja.

Tada nieks nesuprasty, - prisideda ir Titas.

Buvo, tada bity, tada chaosas, ir visi kovoty dél vienas pries visus, ir ten bity chao-
sas, kova, ar tokios taisykleés, ar tokios ir buity visas chaosas, chaosas, - ryztingai aiskina
Tadas.

Taip, - Tadui pritaria mokytoja.

Chaosas, - taria Upé.

Chaosas, - Upés Zodj pasigauna Tadas.

O kodél chaoso néra, kai pasikeité taisyklés? — klausia mokytoja.

Todél, kad visi suprato, - Tadas stengiasi pagrjsti savo mintj.

Todél, kad visi sutiko apie naujq taisykle, - Titas bando papildyti Tada.

Visiems tiko [nauja taisyklé — V. ].]? - klausia mokytoja.

Taip, - patvirtina Tadas.

Vaiky svarstymuose ir Tado sitilyme balsuoti ryskeéja, kad taisyklés vaikams siejasi
ne vien su tvarka, bet ir su derinimusi ieSkant bendro sprendimo. Kartu matyti ir tai,
kad taisykliy laikymasis vaiky i$sakytose mintyse sietinas su bendruomenés veikimo
sklandumu ir chaoso vengimu.

Ar balsuojam? - klausia mokytoja.

Taip, - beveik choru atsako vaikai.

Vaiky svarstymuose $ioje grupéje balsavimo motyvas i§rySkéja dar aiskiau: kalbe-
dami apie taisykles ir susitarimus, jie patys pasitelkia balsavimo logika kaip buda skir-
tingoms nuomonéms derinti. Tai leidZia nujausti, kad dalyvavimo ir buvimo iSgirstam
idéja jiems néra visai svetima.

Ar jis visgi dar sutinkate, kad visuomet reikia laikytis taisykliy? Mateét skruzdéliuko
pavyzdi. Na, ar visuomet reikia laikytis taisykliy? Zygi? Pagalvokite kiekvienas is jusy, ar
tikrai sutinkate, kad visuomet reikia laikytis taisykliy? - tikslinasi mokytoja.

Taip, - Surmuliuoja vaikai.

Pasitarkit tarpusavy, pasitarkit tarpusavy, Zygi, — ragina mokytoja.

Vaikams pasikalbéjus, mokytoja vél klausia: Ar jiis sutinkate, kad visuomet [reikia
laikytis taisykliy, ar ne — V. J.], ar jau persigalvojote?

Persigalvojome, — sako Zygis.

AS$ sutinku, — patvirtino Upé.

O kas persigalvojo, Maja? Kad tu visuomet privalai laikytis taisykliy? - klausia mo-
kytoja.

Privalau, - tvirtina Miglé.

Sutinki, ar persigalvojai? - tikslinasi mokytoja.

Hmm, sutinku, — patvirtina Miglé.
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Persigalvojau, - staiga sako Kajus.

Ne. Sutinku, - dar kartelj patvirtina Miglé.

Si¢ia tau reikia, — sako Tadas.

Ar gerai ia viskas? - reaguodama | skirtingas vaiky nuomones, klausia mokytoja.

AS nesutinku, — ramiai sako Gailé.

Tai jits, vaikai, ar pakeitét nuomone, ar ne? — mokytoja bando suprasti mokiniy
sprendimg.

Ne, - vienas per kitg sako vaikai.

Ne? O kodél, Kiprai, tu nepakeitei nuomonés? — klausia mokytoja.

AS pakeiciau, a$ pakeiciau, — stengdamasis buti iSgirstas, garsiai sako Zygis.

Mokytoja pastebi, kad vaikai kalba chaotiskai ir stengiasi perimti pokalbio valdy-
ma: Gerai, as dabar po vieng klausiu. Gerai, Kiprai, ar tu, kodél nepakeitei nuomonés?
Kodél nusprendei, kad visuomet reikia laikytis taisykliy?

Nu, todél, kad galima susiZeisti ir susipykti, — atsako Kipras.

Susipykti su kitais? - klausia mokytoja. Kipras linkteli galva. - Zygi, 0 o kodél tu
pakeitei taisykles, pakeitei savo nuomone?

Ne, nepakeiciau, - kiek nustebes sako Zygis.

Ne, as tai pakeiciau, - savo pozicija i§sako Titas.

Nu, nebeapsisprendzia Zygis, ar pakeité, ar ne, - kiek nustebusi sako mokytoja.

Cia visi balsuoja? - paklausé Zygis.

NeZinau, - sako Upeé.

<>

Tas skruzdéliukas galvojo kaip Smilté, nes nubalsavo, kad susitarimy nereikia laiky-
tis, — apibendrino vaiky pokalbj mokytoja.

Pokalbyje juntama, kad vaikai intuityviai balsavima sieja su skirtingy nuomoniy
i$sakymu ir bendro sprendimo paieska, nors pats $io proceso supratimas dar néra nu-
sistovéjes. Svarbu ne vien tai, kad vaikai mini balsavima, bet ir tai, kad mégina sieti jj
su tarimusi, sprendimo derinimu ir bendro grupés veikimo palaikymu.

I$ $iy su balsavimu susijusiy epizody ryskeéja, kad vaiky kalboje balsavimas ir ta-
rimasis siejami su skirtingy nuomoniy derinimu ir bendro sprendimo paieska. Nors
pats procedurinis $iy veiksmy supratimas dar néra nusistovéjes, vaikai mégina sieti
sprendimg su tuo, kas tikty visiems, todél bendras susitarimas jiems gali bati numano-
mas kaip reik§minga grupés veikimo salyga.

Taisykliy <...> nesilaikome, kada galima keisti taisykles? - klausia mokytoja.

Kada tu lauke, gali keisti taisykles. <...> nes ten galima bégioti ir iSdykauti, - sako
Tadas.

Gerai, norit, vaikai, a$ jums pasakysiu tokj labai smagy stebuklg, kur jau jis taip
grupéje padarét? <..> O gal patys atspésit, kur jis pakeitét taisykles, ir visiems yra
gerai? - klausimg tikslina mokytoja.

Saléj, - prisimena Kipras.

<...> saléj pakeitét taisykles? O grupéje? Pas mus buvo daug Zaidimo erdviy kampe-
liy. Vienas i$ jiisy mégstamiausiy rugséjo ménesj buvo kavine, atsimenat? — dar detaliau
klausia mokytoja.
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Taip, - prisimena Upé.

Ir ¢ia perkrovém, - tikslina Zygis.

Ir paskui kur jiisy kavine, restoranas persikélé? - vél klausia mokytoja.

Cia, - rodo j grupés kampelj, kuriame jkurta , kaviné*, Upé.

Cia. Ar nuo [tada - V. ].] atsirado chaosas, ar visiems patiko? — klausia vaiky mo-
kytoja.

Patiko, - vienas per kitg tvirtina vaikai.

Siame epizode tarsi ryskéja, kad taisykliy ir susitarimy pokytis vaikams siejasi su
sklandesniu buvimu kartu. I§ jy pasakymy galima nujausti, kad susitarimo svarba su-
sijusi su grupés gerove, o pats pokytis tampa prasmingesnis tada, kai yra priimtinas
visiems.

Vaikams atliekant bendrg veiklg ir svarstant, kg buty galima pakeisti grupéje, viena
grupelé nusprendé piesti Gedimino pilj.

Kgq jiis piesite? — klausia mokytoja.

Gedimino pilj, - atsaké Upé.

<..> nupiesiam Gediming, kad Cia toksai. <..> Gediminas gerai <...>, — vaikams
piesiant komentavo Upé.

Kg cia jis grupéj, jus keiciate? — susidoméjusi paklausé mokytoja.

<..> ¢ia buvo Gediminas didelis, - pakomentavo Titui Upé.

<...> gerai, Gedimino kepuré, — piesdamas aiskino Titas.

<...> kepure, juokauji? — nustebo Upé.

Gerai, tai dabar pristatot, kg jiis Cia nupiesét ir kg mes Cia grupéje mielai pakeisime,
ir galvojat, kad visiems bus gerai, — kvie¢ia Gedimino pilj pieSusig grupe mokytoja.

Ee..., kad mums [buty geriau zaisti — V. J.], - bando ai$kinti Upé. - Nu, Gediming,
kad baty lengviau Zaisti.

Kaq jiis ¢ia darysit? - tikslina mokytoja.

Susirikimai, — sako Titas.

Gedimino pily, - papildo Upé.

Gedimino pilj jiis ¢ia darysite? - tikslinasi mokytoja.

Susirinkimas, susirinkimas bus, — uzsideges aikina Titas.

Ir susirinkimas ¢ia bus? Netgi taip? Cia bus naujos Zaidimo taisyklés? Va ia, ane? -
klausinéja mokytoja. - Kaip jiis galvojate, viskas ¢ia gerai? Tiks visai grupei, nebus cha-
0s0?

Man atrodo, bus, - sako i kitos grupés Tadas. — O jeigu kazkas tai normaliai noreés
paZaist su Situo?

Na, tada kaip jiis susitarsite? - bando taisykles suprasti mokytoja.

Nezinau, - susimasto Titas.

Tada galésim ir tg pridét, ir tg, - rodydamas j piesinj sako Tadas.

Sioje situacijoje vaikai bendry sprendimy priémima sieja su susitarimo procediiro-
mis - susirinkimu, aptarimu ir bendru svarstymu. Nors $iy procedury reik§més vaiky
kalboje dar persidengia, pati pastanga mastyti apie sprendimg kaip apie bendra pro-
cesg yra reik§minga.

Apskritai $ioje poteméje ryskéja, kad vaiky argumentavimas ir bendry sprendimy
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paieska skleidziasi mokytojos kuriamoje dialogo situacijoje: kai paliekama daugiau er-
dvés tarpusavio svarstymams, vaikai dazniau sitlo balsuoti, lygina nuomones ir mégi-
na pagristi savo pasirinkimus, todél argumentavimas ir bendry sprendimy priémimas
¢ia pasireiskia kaip besiformuojantis procesas, apimantis pozicijos pagrindima, kito
i$klausyma ir bendro sprendimo derinima.

Apibendrinant visg trecigja temg galima teigti, kad dialogisky santykiy ir ben-
dradarbiavimo plétoté vaiky patirtyse pasireiSkia keturiomis susijusiomis kryptimis:
orientacija i tai, kas gera visai grupei, bendradarbiavimo ir pagalbos veiksmais, so-
cialiniy vaidmeny bei atsakomybés supratimu ir bandymu argumentuoti bei priimti
bendrus sprendimus. Sios kryptys persidengia, ta¢iau viena kitos nedubliuoja: jos lei-
dzia matyti, kaip vaikai nuo jautraus buvimo kartu pereina prie veikimo drauge, nuo
veikimo - prie vaidmeny ir taisykliy supratimo, o nuo jy - prie dialoginio sprendimy
derinimo. Taigi $i tema atskleidZia kultarinio rastingumo raiska kaip besiformuojantj
santykj su kitais, kuris ry$kéja vaikams bendrai veikiant, tarpusavy kalbantis ir sten-
giantis derinti individualius bei bendrus veikimo budus.

Ketvirtoji tema. Gyvenimo drauge kiirimas jvairovéje

Si tema apima situacijas, kuriose vaikai, interpretuodami bezodziuose tekstuose
vaizduojamus santykius ir kasdienius socialinius i$§ukius, pastebi skirtybes, aigkinasi
ju prasme ir pamazu formuoja priémimo, teisingumo ir atvirumo nuostatas. Déme-
sys telkiamas ne j bendradarbiavimo formas, bet | tai, kaip vaiky kalboje konstruoja-
mas santykis su kitoniskumu. Sios temos centras - jvairovés priémimas ir gyvenimas
drauge jvairovéje ir skirtingume, todél akcentuojama ne bendra bendradarbiavimo ar
empatijos raiska, bet tai, kaip vaikai atpazjsta kitoniskumg, jj aiskina remdamiesi savo
patirtimi, kelia klausimus apie platesnj pasaulj ir pamazu formuoja teisingumo bei
jtraukties nuostatas. Analizé grindziama trimis tarpusavyje susijusiomis potemémis:
»Skirtybiy atpazinimas ir priémimas®, ,Smalsumas ir pasaulio pazinimas kaip atvi-
rumo jvairovei prielaida“ ir ,Teisingumo ir lygiateisiSkumo kaip jtraukties pagrindo
suvokimas®.

Pirmoji potemé ,,Skirtybiy atpazinimas ir priémimas® apima situacijas, kuriose
vaikai pastebi ir jvardija skirtumus, lygina juos su savo patirtimi ir pamazu pereina
nuo pirminés nuostatos ,keista“ prie atviresnio supratimo ir pri¢émimo. Cia svarbiau-
sias ne pats skirtumo faktas, bet tai, kaip jis tampa mastymo, aiSkinimosi ir santykio
karimo objektu. Analizéje daugiausia démesio skiriama tiems epizodams, kuriuose
vaikai kalba apie kitokia i$vaizda, kalbg, maista, gyvenimo buda ar kultarinius Zen-
klus, o mokytojos moderuojamas dialogas, inspiruotas bezodziy teksty, sukuria saugia
erdve reik§méms derinti ir padeda skirtumus interpretuoti ne kaip grésme, bet kaip
socialiai priimting ir pazinimo vertg tikrove.

Potemé ryskiausiai skleidési dirbant su bezode paveiksléliy knyga ,,] prekyviete®
(angl. To the Market), kur turgus tampa jvairovés erdve: skirtingy zmoniy, maisto, kal-
by ir veikly vieta. Sioje knygoje vaizduojama mamos ir dukters ivyka j vietinj turgy.
Skaitytojas mato daug jvairiy maisto produkty ir prekiy, kurias pardavinéja jvairiy
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kultiiry ir etniniy grupiy prekeiviai. Cia zmonés dairosi, ragauja. Vaikai spontaniskai
sieja matomus vaizdus su asmenine patirtimi, lygina, klausia, svarsto ir taip konstruoja
supratimg apie skirtumus kaip kasdieng, o ne grésmingg patirtj. Sioje analizés dalyje
démesys telkiamas ne j bendra bendrystés kirima, bet j tai, kaip vaikai atpazjsta skir-
tumus, juos aiskina pasitelkdami savo patirtj ir svarsto, kiek jie priimtini bei jdomds.

Pamate knygele vaikai i$reiSké didelj susidoméjima, nes ji buvo itin spalvinga. Mo-
kytojai dar nepasakius, apie kg bus kalbama, Luka visu kanu reik§dama susidoméjima
(sukinédamasi ant pagalvélés, ieSkodama akimis, su kuo gali pasidalyti savo minti-
mis), garsiai Sukteli: Oooo, ¢ia turgus! Cia galima apsipirkti. Mokytoja pagauna Lukos
susidoméjima ir klausia vaiky, ka galima nusipirkti turguje. Mokiniai aktyviai ima da-
lytis savo idéjomis ir patirtimi, pasakoti konkrecias istorijas apie nematytus vaisius ar
darzoves. I§ pradziy jie atrodo ,keisti, todél vaikai nenori ragauti, ta¢iau paragavus
atsiranda atradimo jausmas. Sis peréjimas nuo atsargumo prie smalsumo sietinas su
tuo, kad vaikai mokosi priimti naujuma ne kaip grésme, o kaip galimybe pazinti.

Luka: AS vieng kartg vaZiavau j turgy su mama. Ten buvo labai daug spalvy, nes
buvo labai daug visokiy vaisiy. Mes noréjome pirkti braskiy, bet nusipirkome ir kazkokiy
keisty vaisiy. AS neZinau, kokiy.

Aidas: Ir as nenoréjau ragauti, nes atrode labai keistai.

Gauja prisiminé, kaip mama nupirko nematytg darzove: Mama vieng kartg is Kal-
varijy [turgaus — V. J.] nupirko keistq darZove. Ji buvo kaip burokélis, bet ne tokia rau-
dona. Man ji nepatiko, sakiau, kad nevalgysiu, bet mama saké, kad ji labai skani. AS jg
paragavau ir man tikrai patiko!

Ne vienas vaikas dalijasi tuo, kaip jiems teko ragauti ar matyti keisty vaisiy ar dar-
zoviy, kuriy i$ turgaus parvezé tévai. I$ jy pasakymy aiskéja, kad pirminé nuostata dél
vaisiaus ar darzovés nezinojimo, kitokios, nejprastos akiai i§vaizdos, buvo skeptiska ir
net priesiska. Jie nenoréjo ragauti nezinomo maisto, ta¢iau paragave patyré atradima.
Vaikai yra smalsts, o jy smalsumas pasirei$kia nataraliu noru pazinti kitg ar kitokj,
suzinoti apie nezinoma daugiau. Butent vaiko noras ,,suzinoti daugiau®, kai jis susiduria
su nezinoma, yra svarbus $ios potemés bruozas. Pavyzdziui, Benas, kalbédamas apie
drakono vaisiy, mini, kad pradéjo jo ieskoti internete, o véliau jvardija, kuo jis vertin-
gas. Tokios vaiky reakcijos skatina svarstyti, kad vaiky mokymasis priimti jvairove gali
bati siejamas su pazinimu: ,,kitoks“ tampa ne ,,blogas®, o ,,jdomus“ arba ,,turintis verte®

Benas: Kai paragavau tg drakono vaisiy, man jis nelabai patiko, bet jis buvo labai
keistas. AS apie ji pradéjau guglinti.

Beno noras ieskoti, atrasti, suprasti ir pazinti leidzia nujausti, kad jo kalboje pazini-
mas susijes su méginimu priartéti prie kito ir jj geriau suprasti. Sioje situacijoje galima
jzvelgti ir démesj pana§umams bei skirtumams, o vaisiai tampa $io svarstymo atrama.
Mokytojos paklaustas, ir kg jis ,iSguglino®, Benas patikslino: Tas drakono vaisius gal ir
nelabai skanus, bet turi daug vitaminy.

Tai, kad vaikas jvertina vaisiaus unikalumg ir vertinguma, leidZia manyti, jog ber-
niuko supratimas apie kitoniskumga yra gana atviras: kitoniskas - nebutinai blogas,
negeras, nepriimtinas. PrieSingai, jis ieSko ir atranda bei i$skiria gerasias ir vertingas,
kito (kitokio) savybes.
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Kita potemei budinga kryptis — vaiky pastebimi i$oriniai skirtumai: Zmoniy ap-
ranga, $ukuosenos, amzius, sezoniniai drabuziai, taip pat gyviny jvairové vaizduose.

Saulé: Man patiko, kad ten buvo ir daug jvairiy gyvany: ir kaciy, ir Suny, ir pauksciy,
ir Zuvy, ir astuonkojy.

Sioje poteméje svarbiis tie epizodai, kuriuose vaikai i$orinius ar kultdrinius skir-
tumus jvardija kaip pastebima, bet priimting tikrovés dalj. Toliau démesys telkiamas j
konkredias situacijas, kur ,kitoks“ vaiky kalboje pereina i§ ,keistas i ,,idomus®

Kalbédami apie turgaus Zmones, vaikai pastebi, kad Zzmonés labai skirtingi. Daznai
pirmiausia vardijama tai, kas vizualiai krinta i akis, tac¢iau kartu gebama jvardyti ir tai,
kas viskg susieja. Luka pastebi, kad Zzmonés yra skirtingi, bet visi Sypsosi: Visi Zmonés
yra skirtingi, bet visi jie Sypsosi. Luna kalba apie bendra emocine nuotaika: Atrodo,
kad visi laimingi. Vaikams bendraujant, svarbi ne tik ioré, bet ir emociné aplinka. Jy
pasakymuose greta pastebimy skirtumy ryskéja ir bendrumo Zenklai, pavyzdziui, $yp-
sena, tarsi sujungianti jvairove. Siuo pozitriu galima numanyti, kad i$oriniai skirtumai
svarstymuose néra vienintelis ar svarbiausias démuo.

Kai vaikai susiduria su kitokiais maitinimosi jprociais (pavyzdziui, knygoje matyti
Zuvies valgymo scena, taigi Mantas, reaguodamas j knygoje pavaizduota moterj, kuri
i$siziojusi deda i burna zuvj, kelia klausima: O kodél ta moteris valgo Zuvj?), reakci-
jos gali buti stiprios. Pastebimas pasibjauréjimas (pavyzdziui, Morta net susiémé uz
burnos, lyg ja pykinty, ir paaiskino savo reakcija: Mes tai, kai buvo Teneriféje, tai ten
niekas supuvusio maisto nevalgo, ir Zuvies taip nevalgo), atmetimas, lyginimas su savo
patirtimi. Vaikai susizvalgo matydami gatvéje zuvj valgancig moterj. Galima manyti,
kad vaikams toks moters elgesys néra labai suprantamas ar priimtinas, todél mokytoja
paaiskina: Cia moteris Olandijoje ragauja Zuvj. Olandai labai mégsta pidytg Zuvj ir jg
daznai valgo cia pat, gatvéje.

Siose situacijose ypa¢ reikimingas mokytojo paaidkinimas, kas yra pudyta zuvis,
pokalbio nukreipimas i skirtumy normalumg. Vaiky pateikiami pavyzdziai i§ $eimos
gyvenimo, pavyzdziui, kad svedias i§ kitos $alies nemégsta lietuvisko patiekalo ar kad
$eimoje yra vegetaras, padeda jiems suprasti, jog skirtingi pasirinkimai gali egzistuoti
greta ir nebatinai trukdo tarpusavio santykiui ar draugystei.

Mantas sureagavo j mokytojos paaiskinimg, prisimindamas istorijg, kaip j jy na-
mus buvo atvyke sveciy i§ Italijos: Nu, ten toks técio draugas atvaZiavo. Jis ten toks
verslininkas. Ir jis labai draugiskas, man atvezé saldainiy. Tai as atsimenu, kad jam
labai nepatiko cepelinai. Mama tokius skanius padaré, bet tas tik paZitirinéjo, persmeige,
paragavo ir nevalgé. Jam tie kukuliai buvo labai keisti. Mama truputj nuliido, bet mes
daug valgéme, o tas técio draugas labai atsiprasé, bet sakeé, kad jis mégsta labiausiai
makaronus. Cia mokytoja pasinaudojo situacija paskatindama kalbétis apie pomégiy
skirtumus: Mes visi esame skirtingi ir galime gyventi skirtingai, ir valgome skirtingai.
Seimos skirtybe ¢ia pat jvardijo Katré: Mano tétis - vegetaras.

Vaiky kalboje apie maisto ir maitinimosi skirtumus ry$kéja mintis, kad svarbesni
uz pacius pasirinkimus yra draugiski tarpusavio santykiai. I§ i§sakyty minc¢iy galima
numanyti, kad skirtybés vaikams nebutinai reiskia atskirtj — jos gali buti siejamos ir su
galimybe buti drauge. Benui pasakius AS tai noréciau tos supuvusios Zuvies paragauti,
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ry$kéja ne tik atvirumas kitoni$kumui, bet ir smalsumas tam, kas kitam gali bati jpras-
ta ar vertinga. Siuo poziiriu vaiky kalboje atsiskleidzia ne vien supratimas apie jvai-
rove, bet ir besiformuojanti vertybiné nuostata, kad skirtumai netrukdo kurti gero
santykio. Kai vaikai sako, kad svarbiau buti draugiskiems, o ne valgyti ta patj, iSryskéja
viena i§ esminiy $ios potemés prasmiy — besiformuojanti pozityvi nuostata priimti
kita, nepaisant skirtumuy.

Kitas ryskus skirtingumo priémimo aspektas — Zmoniy (arba gyviiny) i$orés skir-
tumai.

Ten [turguje — V. ].] labai daug Zmoniy. Jie visi vaiksto, o pardavéjai parduoda zuvj,
mésq, darZoves. Ten dar kazkokia keista vieta, kur pridéta visokiy daikty, — pastebi Dite.

Vaikai i§ pradziy nekreipia démesio i Zmoniy i$vaizda, ta¢iau mokytojai uzdavus
klausima O Zmonés turguje tokie patys?, ima komentuoti.

Luka: Paziireék, tie vyrai visi su barzdomis, kur mésq parduoda.

Saulé: O va ta moteriské, kur parduoda darZoves, su kokia juokinga Sukuosena.

Gauja: Bet jie ten labai keisti: mergaité su vasarine suknele, o ten tokie senukai su
paltais.

Vaikai atpazjsta savo ir kito, nepriklausancio jy bendruomenei asmens, panasumus
ir skirtumus. Jie pastebi, kad mergaité apsirengusi vienaip, vyresni zmonés kitaip, vyrai
barzdoti, moters $ukuosena jiems nejprasta. Vaiky démesys i$oriniams skirtumams
matyti ne tik per $ig veikla, skaitant knyga ,,I prekyviete“ (angl. To the Market). Tai
pastebéta vykdant ir kitas veiklas. Stai kalbédami apie babuing i$ animacinio filmuko
»Babuinas ménulyje“ (angl. Baboon on the Moon), vaikai akcentavo jo kitoniskuma.

Dité: Koks keistas, o jis Zmogus?

Rata: Kokie plaukai, nes jis yra kitoks Zmogus.

Urté: Jo veidas juokingas.

Dité: Jisai ateivis.

Gailé: Gal jis kaip pabaisa babuinas.

Elija: Arba Zmoneés <...> galvoja, kad jis yra pabaisa. <...> jiems atrodé, kad yra jis
pabaisa ir labai blogas.

Vaikai kitoni$kumg pastebi per sava patirtj. Jie turi susiformavusj Zmogaus jvaizdj,
tad batybé, panasi j Zmogy, bet neatitinkanti jy standarty jiems atrodo keista, lyg atei-
vis. Taigi galima teigti, kad iSorés panasumo ar skirtingumo aspektas prieSmokyklinio
amziaus vaikams yra svarbus, neretai nataraliai pasirei$kiantis zodziais i$reiskiamu
pirminiu priesiskumu ar kitokio nepriimtinumu.

Analizuodami peliuko $okéjo i§ animacinio filmuko ,Té¢io berniukas® (angl.
Papa’s Boy) istorijg, vaikai atkreipé démesj j kitokig, nei jprastai vaiky jsivaizduojama,
berniuko i$vaizda.

Zygis: <...> jis dévi mergaiCiy sijonus. Tai labai keista.

Zygis: Taip, a$ pastebéjau, nes berniukas dazniausiai nenesioja sijony.

Maja: Nenesioja ir ceskiy.

Zygis: AS nemanau, kad taip turéty biti, nes berniukas nelabai galéty nesioti sijong.

Vaikai jau turi susiformavusig nuostata, kaip turéty atrodyti berniukas ar mergaite,
kokius drabuzius turéty dévéti vienas ar kitas, todél, i§vyde kitokia peliuko apranga,
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jie iSrei$kia nuostaba. Tikétina, kad vaikai yra susidire su gerai zinoma jprasta masy
visuomenei samprata, kaip turi atrodyti berniukas ir mergaité, o kitokios asmenybés
iorinés raiskos, tikétina, jie dar néra patyre. Taigi vaiky nuostatos ir supratimas, at-
einantys i§ Seimos ir kitos artimos aplinkos, jy patirtyje yra gana reik§mingi. Kaip ir
kalbant apie babuing, pateiktame epizode ryskéja tam tikras vaiky turimas supratimas
apie tai, kas, jy manymu, yra jprasta ar natiirali asmens i$vaizda. Sis supratimas néra
uzdaras - jis gali pléstis vaikams susidarus su jvairesnémis kultarinémis patirtimis,
skirtingomis nuostatomis ir kitokiais saviraiSkos budais.

Ziirédami animacinj filma , Kitaip“ apie chameleonus (angl. Otherwise), vaikai pa-
stebi iSorinj chameleono kitoniskuma.

Gaileé: Jis negali pasikeisti.

ISoriniy aspekty i$skyrimas i$ryskina tai, kad vaikai nesudétingai atpazjsta skirty-
bes, tatiau pagarbumo toms skirtybéms dar triiksta. Cia labai svarbus mokytojo vai-
dmuo. Jis atpazjsta vaiky nuostatas ir geba jtraukti j pokalbj apie pagarby skirtybiy
priémimg. Minétina, kad pirminé vaiky nuostata kitaip atrodancio atzvilgiu buvo gana
direktyvi, taciau per visas veiklas vienu ar kitu aspektu buvo prisilieciama prie skirty-
biy temos. Vienoje i§ paskutiniy stebéjimo veikly (buvo Zitarimas filmukas ,,Skruzde-
liukas® (angl. The Ant)) jau galima matyti, kaip demonstruojama empatija ir suprati-
mas kity atzvilgiu, net jei $ie yra kitokie.

Mokytoja: O skruzdélynai mazi bina ar dideli?

Gailé: Mazi.

Justas: Bina ir raudoni.

Ilma: Bina dideliy.

Mokytoja: Miske vaikai jiis turétumét pamatyti labai didelj.

Emilija: AS maciau, nes pas mociute mano yra daug skruzdélyny miske.

Justas: Visi jsimyléjo tq raudong.

Ilma: Pabaigoje visi jie pakartoja tq issiskiriantj skruzdeéliukg.

Mokytoja: Tai jiis nusprendéte, kad tam skruzdéliukui su Svilpuku buvo kaip? Links-
ma ar lindna?

Gailé: Liiidna.

Justas: Linksma.

Skirtingumo priémimo tema pasireiské ir per kitas veiklas: ne vien per ,kulta-
rinius simbolius® (maista, kalbg, drabuzius), bet ir per kasdienes temas, pavyzdziui,
kalbantis apie namus. Buvo kalbama lyg ir apie ne itin svarby aspekta - namy dydj,
taciau vaikai sugebéjo jvardyti ir atpaZinti, kad jvairové galima ir kad ji gali bati ne tik
itin ryski. Namy jvairovés supratimo ir skirtingumo tema gana ryskiai atsiskleidé kal-
bant apie namy sampratg bei priklausymg. Vaikai apibudino savo namus skirtingomis
kategorijomis (erdvé, veikly galimybés, kiemas, ,,slapta bazé), tac¢iau svarbu tai, kad
skirtingi apibaidinimai priimami draugiskai ir su smalsumu, net kai nuomonés nesu-
tampa. Vaikai stengiasi klausytis, domeétis kito patirtimi ir priimti skirtumus.

Kalbédami apie namus vaikai kalbéjo skirtingomis kategorijomis. Vieni igskyré
namy erdve, kiti galimybe ka nors toje erdvéje veikti, taciau skirtingos nuomonés buvo
priimtos draugiskai ir jsiklausant, demonstruojant susidoméjimg tuo, ka pasakoja
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draugai. Nebuvimas individualistu, bet stengimasis suprasti bendruomenés veikima
jsiklausant, priimant jvairove, per subtilius pokalbius ryskéja kaip vaiky suvokimo
apie skirtinguma stipréjimas.

Pokalbiai apie keliones ir kalbas dar labiau sustiprino turgaus kaip skirtingumo er-
dvés (knyga ,,] prekyviete“ (angl. To the Market)) prasme - vaikai pasakojo, kad girdéjo
skirtingy kalby, bet kartu atpazino, jog juokas ar §ypsena ,vienodi®

Stengimasi buti drauge esant skirtingiems, pagarby skirtingumo priémima vaikai
demonstravo kalbédami apie tai, kaip teksto apie turgy veikéjos — mama ir mergai-
té — ruoSia vaides. Paveikslélyje ant vaisiy stalo vaizduojama daug skirtingo maisto:
duona, vanduo, mésa, Zuvis, ananasai, jvairiis pyragai (matyti skirtinga pyragy forma
ir dekoravimas, taigi, darytina prielaida, kad $ie pyragai yra i§ skirtingy kulttriniy
aplinky). Vaikai, kalbédami apie vaisiy skirtinguma, akcentuoja, jog maistas gali bati
biidas uzmegzti draugyste su skirtingy kultiry ir bendruomeniy zmonémis. Cia pat
jie dalijasi asmenine patirtimi.

Morta: Kai mes buvome Teneriféje, mama parnesé vaisiy, kuris buvo kaip Zvaigz-
duté. Man labai patiko tas vaisius. AS galvojau, ar tokie pas mus auga, bet tétis pasake,
kad neauga.

Mokytojai paklausus, kokiy vaikai turi patir¢iy apie skirtingy tauty maista, $ie vie-
nas per kita émé pasakoti:

Mes namie kartais valgome su lazdelémis! AS bandZiau, bet man sunku. Mama su
téciu moka ir sako, kad ir man reikia ismokti. (Zygis)

O man labai patinka susi. AS nori iSmokti gaminti susi! (Justas)

I§ $iy pokalbiy aiskéja, kad vaikai suvokia jvairovés teikiamas galimybes ir is$tkius.
Jie turi galimybe jgyti naujy patir¢iy (pavyzdziui, iSbandyti naujy skoniy), jgyti naujy
igudziy (pavyzdziui, valgyti lazdelémis), bet kartu supranta, kad tam reikia pastangy
ir supratimo bei jsigilinimo.

Mantas: <...> mano brolis jau iSmoko valgyti lazdelémis, bet jam reikéjo labai steng-
tis ir jis labai labai stengési.

Vaikai siekia prisiderinti prie skirtingy kultariniy konteksty ir taisykliy (nors ne
visada jiems tai lengvai sekasi). Tokia i$vada darytina remiantis jy pasakojimais apie
keliones. Mantas, kalbédamas apie turgy ir Zmoniy gausg jame bei esantj triuk$ma,
prisiminé savo kelione j Turkija: <...> man buvo labai keista, kai gatvéje vyrai rékavo ir
kvieté [uzeiti | kavine — V. J.]. Mes su Seima eidavome vakare pavaikscioti, o jie kvieté.
Mano mociutei nepatiko ir ji nebéjo daugiau, bet as pripratau. Mantas demonstruoja
gebéjima prisitaikyti prie skirtingy socialiniy normy ir elgesio taisykliy, bet tuo pat
metu geba empatiskai, nevertindamas, jvardyti, jog ,mociutei tai nepatiko“ Berniukas
atskleidzia ne tik jausenos atpazinimg, bet ir supratima, jog visi galime rinktis savo
reakcijas ir i§ to kylancius veiksmus.

Grupés kontekste vaikai pastebi kitakalbius vaikus, o tokie pasakymai kaip ,mes
vis tiek suprantame“ (Ilma) veikia kaip palaikymo ir jtraukties Zenklas. Siame kon-
tekste turgus vaiky kalboje tampa simboline erdve, kurioje greta egzistuoja skirtumai,
o susikalbéjimas siejamas ne vien su ZodZiais, bet ir su intencija, emocija ir socialiniu
veikimu. Vaiky raigkoje matyti, kad bendravimas gali rastis ir ten, kur kyla kalbiniy
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skirtumy. Manto papasakota istorija apie Turkija suteiké proga pakalbéti apie skirtin-
gas kalbas. Mokytoja skatina vaikus dalytis jvairiomis patirtimis, todél praso Manto
papasakoti, kokiy kalby $is girdéjo budamas Turkijoje.

Mantas: Jie kalba kita kalba, bet vis tiek juokiasi taip pat, kaip mes. Dar as ten girde-
jau angly kalbg, ir lietuviy. Nu, ten daug visokiy kalby.

Kalbéjimas apie skirtingas kalbas ir jy vartojima toje pacioje aplinkoje vaikams
tapo proga pasvarstyti, kaip zmonés susikalba ir kaip kuriama bendrysté net tada, kai
ne visi ZodZiai suprantami. Siame kontekste vaikai pabréZia ne tik kalba, bet ir never-
balinius Zenklus (Sypsens, gestus, intencijg), kurie leidzia ,,susitarti® ir palaikyti rysj.

Mokytoja: Kaip manote, o kaip $itame turguje kalba Zmonés?

Elzé: Man atrodo, kad jie kalba olandy.

Ilma: AS galvoju, kad savo kalba [olandy - V. ].].

Morta: Bet Seskinéje [turguje — V. ].] tai ten visaip kalba. Kai mes su mama vaZiavo-
me pirkti braskiy, tai visaip kalba. Bet kai mama pirko, tai su [ja - V.].] kalbéjo lietuviy
[kalba - V. ].].

Kaip jau minéta, daugiakalbiy vaiky i§ esmés yra visose priesmokyklinio ugdymo
grupése, tad kalbinés skirtybés kontekstas suteikia galimybe kalbétis su vaikais ir leisti
jiems demonstruoti supratimg ir nuostatas apie skirtingy kalby vartojima.

Mokytoja: O kiek kalby jiis girdite savo grupéje?

Ilma: Mes tai kalbame lietuviy, bet Elzé kartais rusy.

Cia Ilma atkreipé démesj j mergaite, kuri naujai atéjo i grupe i§ rusakalbés $ei-
mos, o jos lietuviy kalbos mokéjimas dar néra itin stiprus. Mergaité veiklose neretai
tylédavo, nors dalyvaudavo atliekant grupés darbus. Ilmos pasakymas Bet mes vis tiek
suprantame atskleidzia, kad kalbiniai skirtumai vaiky patirtyje néra ryskiai siejami su
kliatimi santykiui kurti. Prie$ingai, $iame epizode kalbiné skirtybé yra atpazjstama,
taciau ji palydima palaikymo ir jtraukties Zenklu.

Mokytoja: Grjzkime prie turgaus paveiksléliy. Kaip manote, ar Zmonés tarpusavy
laisvai susikalba?

Kipras: Susikalba.

Maja: Susikalba, nes jiems reikia parduoti.

Titas: Susikalba, nes jie Sypsosi.

Mokytoja: Kaip galvojate, jei Stai Sis vyras kalba kita kalba, nei visi turguje, kaip jis
kalba su pirkéjais?

Zygis: Jis kalba ta kalba [kuria kalba visi - V. J.]. Nes Kalvarijkej [Kalvarijy turguje -
V. ].1, ten irgi visaip kalba, bet paskui lietuviskai kalba.

Turgus $iame kontekste tampa kultarinés jvairovés erdve, kur susipina ne tik skir-
tingas maistas, skirtingos Zmoniy i$vaizdos ir skirtingos kalbos, bet ir atsiveria galimy-
bé patirti, pazinti bei suprasti kultary i vairove.

Apibendrinant galima teigti, kad potemé ,,Skirtybiy atpazinimas ir priémimas"
atskleidzia vaiky kultarinio radtingumo rai$ka trimis susijusiais lygmenimis: pirma,
vaikai atpazjsta skirtumus vaizduose ir juos jvardija; antra, aiSkina juos remdamiesi
savo gyvenimiska patirtimi; trecia, kai kuriose situacijose pereina nuo vertinimo prie
priémimo. Kitonis$kumas vaikams daznai pirmiausia atrodo kaip nejprastas ar keistas,
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taciau dialogas, lyginimas ir patirtinis aiSkinimasis sudaro salygas $ig nuostata Svel-
ninti. Taigi iSryskéja ne tik gebéjimas pastebéti jvairove, bet ir pamazu besiformuojanti
nuostata jg priimti kaip nataralig gyvenimo dalj. Tai iry$kina atvirumo ir priémimo
ugdymasi: vaikai pastebi skirtumus, juos aptaria, lygina su savo patirtimi ir, pasitelk-
dami dialogg, pereina prie nuostatos, kad kitoniskumas gali bati jdomus, vertingas ir
priimtinas. Net nesudétingos diskusijos stiprina mintj, kad visi esame skirtingi ir ga-
lime gyventi skirtingai, todél verta dométis kitais ir jy gyvenimu (pavyzdziui, iSmokti
gaminti kitos tautos patiekala). Potemés esme taikliai apibendrina Justo mintis: Man
patinka spalvotas pasaulis. Sis teiginys atliepia vaiky patiriamg jvairove kaip praturti-
nancig, o ne skiriancia.

Antroji potemé ,Smalsumas ir pasaulio pazinimas kaip atvirumo jvairovei
prielaida® apima situacijas, kuriose vaikai kelia klausimus apie platesnj pasaulj: $a-
lis, kalbas, gyvenimo budus, gyvinus, Zmoniy tarpusavio rysius, ir sieja tai su savo
artimiausia patirtimi. Svarbus ne fakty Zinojimas, bet pasaulio suvokimo plétra: ge-
béjimas klausti, lyginti, sieti ir paZjstant silpninti svetimumo pojutj. Kitaip tariant,
mokomasi atpaZinti ir suprasti visuomenés saveikg bei integracija pasauliniu mastu.
Potemeé glaudziai susijusi su bendryste, jvairovés priémimu, lygybés supratimu, taip
pat su empatija, kito ir kitokio priémimu, todél analizuojami epizodai, kuriuose vai-
kai smalsus, nori suprasti kity gyvenimo buda, kalba apie namus, pasaulj, saugumg ir
bendrg atsakomybe.

Potemeé ,,Smalsumas ir pasaulio pazinimas kaip atvirumo jvairovei prielaida® i§rys-
kéjo analizuojant vaiky diskusijas apie namus, bendruomenes ir pasaulj. Sioje dalyje
démesys sutelkiamas j tai, kaip vaikai savo artimg patirtj susieja su platesniu pasaulio
vaizdu ir kaip per §j ry3] stipréja atvirumas jvairovei. Cia svarbu ne pakartoti skirtybiy
priémimo ar teisingumo logika, bet parodyti, kad smalsumas ir pasaulio pazinimas
sudaro prielaidas $ioms nuostatoms atsirasti.

Diskusijoje apie taisykles ir jy poveikj gyvenimo salygoms vaikai i$reiské skirtingas
nuomones apie tai, ar taisykliy laikymasis pagerina ar pablogina gyvenima. Kalbéda-
mi apie animacinio filmuko ,,Skruzdéliukas (angl. Ant) veikéjus, vaikai skirtingai su-
pranta taisykliy laikymosi svarbg ir $iy taisykliy (nesi)laikymo poveikj bendruomenei.

O kaip galvojat, vaikai, kaip mes laikomeés taisykliy, yra geriau ar blogiau gyventi?
(Mokytoja)

Blogiau. (Justas)

Geriau, geriau. (Ilma)

I§ $iy skirtingy pozitriy galima numanyti, kad taisykliy klausimg vaikai ima sieti
su nevienoda gyvenimo drauge patirtimi namuose ir grupéje. Net ir trumpa diskusija
apie tai, ar taisyklés palengvina, ar apsunkina gyvenima, leidzia jzvelgti ne tik nuo-
moniy skirtumus, bet ir méginimg apmastyti savo patirtj platesniame bendrabuvio
kontekste.

Manto pastebéjimas ,,O ji i jura [kalmarg - V. J.] visi gelbéja: ir delfinai, ir Zmo-
nés, ir kitos zuvys® skatina kalbéti ne tik apie bendryste, bet ir apie tai, kaip bendra
veikla, bendro tikslo siekimas gali veikti visa visuomene globalia prasme. Vaikai émé
kalbéti ne tik apie tai, kas pavaizduota knygeléje, taciau pradéjo interpretuoti teksta
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papildydami jj sava raiska ir i$rySkindami tam tikrus didelio pasaulio ir buvimo jame
drauge aspektus, pavyzdziais siedami skirtingy vaidmeny atlikimo ir bendradarbiavi-
mo reik§me.

Stai Dovas, remdamasis savo turimomis Ziniomis ir knygeléje pastebétais gyvi-
nais, émeé svarstyti, kad <...> rykliai gali biati pavojingi, bet jie taip pat gali riipintis kal-
maru. Mokytoja paklausé Dovo, ka tai gali reiksti, jei galvotume apie Zmones. I$girde
$§] mokytojos klausima susimasté ir kiti vaikai. Vis délto pirmasis prabilo Dovas: Gal tai
parodo, kad netgi priesai gali nesipykti, kai reikia padéti. Mokytoja padéjo rasti tikslesnj
zodj klausdama: Susivienyti? Dovas pritaré: Taip taip, susivienyti. Sis trumpas pokalbis
labai svarbus, nes leidzia jzvelgti vaiky supratimg apie bendro tikslo siekj ir vienybe,
t. y. skirtingy gyviny, atliekanciy skirtingus vaidmenis savo ekopasaulyje, gebéjima
susivienyti ir bendrai veikti visoje ekosistemoje. Atrodyty, tai menkas sakinys ir ne-
vertéty daryti toli siekianciy i$vady, vis délto vaiky interpretacinis pokalbis dar labiau
i$siplecia. ] Dovo ir mokytojos pokalbj jsiterpia ir Jonas: Delfinai gali biiti kaip kalma-
ro sargybiniai. Jie gali priziuréti kalmarg, kad jis daugiau neatplaukty per arti. Jonas,
kalbédamas apie galimg delfiny vaidmenj, lyg plecia suvokimo apie bendryste ribas.
Vaikai jau kalba ne tik apie tai, kas pavaizduota knygeléje, bet ir Zvelgia gerokai placiau,
taikydami savo turimas Zinias apie pasaulj ir jame vykstancius bendrystés reiskinius.

Emilija taip pat jsitraukeé j pokalbj: Bet mes visi esame kartu, nesvarbu, ar esame
Zmonés, ar gyvinai, ar augalai. Smilté lyg susiejo ankstesne veikla, kurioje buvo kalba-
ma apie namus, su $ia veikla sakydama: Miisy planeta yra miisy namai, ir mes turime
jg saugoti. Reaguodama j Smiltés mintis, pokalbj plétoti bandé Morta: Atsimenat, kaip
ry$kinant bendro veikimo, nepaisant skirtumy, svarbg ir susiejant ja su vaikus supan-
&u pasauliu. Sjsyk mokytoja pateiké apibendrinima: Kiekvienas daro tai, kg geriausiai
moka! Nors mokytojos pedagoginé veikla nebuvo esminis stebéjimo objektas, tikslinga
atkreipti démesj, koks svarbus mokytojo vaidmuo diskusijose. Mokytoja turéjo visas
galimybes vaiky pradéta pokalbj plétoti, tac¢iau veiklos laikas artéjo prie pabaigos, taigi
diskusija nebuvo isplésta. Cia isryskéja, kiek svarbus mokytojo gebéjimas biiti lanks-
¢iam, prisidedant prie mokiniy kultarinio rastingumo raiskos stiprinimo, sudarant
tinkama erdve ir laikg vaikams diskutuoti ir bendrai veikti.

Pokalbyje vaikai skirtybes ir skirtingus vaidmenis siejo su bendru veikimu ir tar-
pusavio priklausomybe. Jie kalbéjo ne tik apie tai, kas pavaizduota knygeléje, bet ir ka
reiskia susivienyti, kai atsiranda bendras tikslas. Tokiu budu smalsumas pasauliui pa-
sirei$kia ne pavieniy fakty vardijimu, bet siekiu suprasti rysius tarp skirtingy veikéjy,
ju funkcijy ir atsakomybiy.

Aspektas ,,Pasaulis didelis, o mes vis tiek kartu“ pasireiskeé ir kitose veiklose. Tai
gana ryskiai buvo matyti veikloje, zitrint animacinj filmuka ,Babuinas ménulyje®
(angl. Baboon on the Moon). Vaiky nuorodos i ,,planetg” ir ,Zeme* iliustruoja jy ban-
dymus suvokti savo vietg platesniame pasauliniame kontekste.

Teiginys Cia planeta, o ten Zemé (Ilma) atspindi supratima, kuris perzengia ar-
timiausios aplinkos ribas, intuityviai suvokiant kolektyvine tapatybe, apimancia visg
zmonijg. Nors tiesiogiai apie tai néra kalbama, vis délto samprata, kad Zemé yra
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bendra Zmoniy buvimo ir gyvenimo vieta, yra stiprus argumentas, leidziantis teigti,
jog $is pastebéjimas iskelia labai svarby aspekta — priklausomybés ir tapatybés jausma,
kuris neapsiriboja tik artimos aplinkos rysiais (pavyzdziui, Seima), bet apima pasauli-
ne bendruomeng. Planeta ir yra pasaulis, - sako Ilma.

Noras tyrinéti ,,platy pasauli“ (Morta sako apie Babuing: Nori j didelj, platy pasau-
Ij) rodo vaikus esant drasius pazinti pasaulj uz artimiausios aplinkos riby. Riby pléti-
mas aiskiai pastebimas vaikams kalbant apie namus. Vaikai neakcentuoja konkretaus
miesto, rajono. Jy supratimas, jog namai yra ten, kur gyvenama, pagrindzia, jog vaikai
i pasaulj zvelgia per globalumo prizme.

Man namai yra <...>, nu tai, kur gyvenama, <...> vieta, kur man yra Silta ir jauku.
(Elija)

Namai yra ten, kur tu gyveni <...>, ten, kur gyvena Zmonés <...>, ten, kur mes gy-
vename. (Mokytoja)

Platesnis pasaulis pirmiausia suprantamas per saugumo, jaukumo ir priklausymo
patirtj, todél globalesnis pasaulio suvokimas ¢ia neatsiskiria nuo artimos aplinkos:
Zemé, namai ir bendruomené vaiky kalboje susijungia j vieng prasminj lauka, kuriame
svarbu bati kartu ir jaustis saugiai. Vaiky i$sakytose mintyse ry$kéja ir suvokimas, kad
pasaulis ne visada yra vienareik§migkai draugiskas. Tai matyti, pavyzdziui, i§ anks-
¢iau aptarty minciy apie rykliy ir kalmaro priespriesg. Vis délto greta $io suvokimo
atsiskleidzia ir vaiky atvirumas bei drgsa mastyti apie gyvenimg jvairiame pasaulyje.
Si raigka susijusi ir su asmeninémis vaiky patirtimis. Stai Emilija, kalbédama apie ba-
buing, sako: Jam tévai leido <...> vaZiuoti kur nori. Justas papildo Emilija: <...> negre-
sia pavojus. Kitoje grupéje iskeliamas kitas aspektas. Kipras sako: <...> Zeméje galéty
pasisnekéti, kazkg paveikti, padraugauti. Nors saugumo aspektas néra itin ryskus, vis
délto jo negalima ignoruoti. Vaiky teiginiuose jauciamas saugumo jausmas, kai kal-
bama apie musy planetg. Siejant artimg aplinka su tolimesnémis vietomis, skirtybés
priimamos ne tik kaip neapibréztumas, bet ir kaip galimybé uzmegzti santykj, veikti
drauge ir pazinti kita.

Skirtybiy priémimas ne kaip grésmeé, bet kaip galimybé pastebimas ir veikloje, kai
vaikai diskutavo, kodél svarbu, kad dvi $eimos iSmokty gyventi kartu ir dalintis. Teks-
tas ,,Sik§nosparnis peléda, peléda siksnosparnis“ (angl. Owl Bat, Bat Owl) apie pelédy
ir $ik§nosparniy Seimg skatino vaikus diskutuoti apie vienas kito priémimg, mokymasi
gyventi su tais, kurie $alia musuy, ir svarbg dalytis i$tekliais. Kalbédami tiek apie namus,
tiek apie sauguma, vaikai i$skyreé, kaip svarbu mokéti skirtingiems gyventi vieniems
$alia kity ir girdéti vieniems kitus: Tada jie suprato, kad jiems svarbu nustoti gincytis ir
mamoms padéti vienai kitai surasti savo vaikus (Ruta).

Supratimas, kad kito priémimas ir jsiklausymas kuria sauguma bei ramuma, rys-
kéja vaiky pasakymuose apie gyvenima drauge: Nes dabar jie yra laimingi ir smagiai
leidZia laikg kartu. Jie padeda vienas kitam <...>, dabar gali gyventi kartu kaip mylimi
Zmoneés. Tokie teiginiai i§ryskina vaiky santykio kokybe ir tai, kad jie jau sieja tg san-
tykj su galimybe gyventi drauge. ] mokytojos klausimg Kodél buvo svarbu, kad dvi
Seimos iSmokty gyventi kartu ir dalytis? Goda atsako: Jie visi buvo laimingi. Jiems buvo
smagu kartu. Jie visi kartu Zaidé ir dalijosi namais. Jie turéjo po vieng aukstg. Taigi
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tokie kultirinio ratingumo démenys kaip priklausymas, bendrysté, atvirumas kitam
ir bendros atsakomybés uzuomazgos vaiky kalboje reikiasi labai konkrecia emocine
patirtimi — kai drauge yra smagu, saugu ir ramu.

Nuorodos j namus, bendruomene ir bendrg veikimg yra tarsi vaiky priklausymo
jau ne tik asmeniniu, bet ir kolektyviniu matmeniu raiska. Vaikai kalba apie bendras
erdves, pagalba ir atsakomybe, taip iSreik§dami gyvenimo drauge sgsajas su bendru
pasauliu, kuriame kiekvienas veiksmas gali turéti reik$éme ne tik sau, bet ir kitiems. Sis
kolektyvinis tapatumas yra labai svarbus stebint, kaip vaikai apibendrina savo gyveni-
mo kartu patirtj, nes kolektyvinis tapatumas skatina bendruomeniskumo ir bendros
atsakomybés jausma. Pasakymas Namai yra ten, kur mes gyvenam (Smilté), atspindi
idéja, kad gyvenimas kartu i§ esmés yra susijes su bendromis erdvémis ir patirtimi, o
bendras kalmaro gelbéjimas leidzia numanyti gebéjima veikti platesnéje visuomenés
saveikoje (Luna: Man patiko, kaip pauksciai padéjo kalmarui, o Zmonés stengési jj su-
grgzinti j vandeny).

Apibendrinant galima teigti, kad smalsumas ir pasaulio pazinimas vaiky patirtyse
tampa svarbia atvirumo jvairovei prielaida, nes sudaro galimybes ir suteikia atvirumo
klausti, lyginti ir sieti naujus reiskinius su savo patirtimi. Kult@irinio rastingumo pozia-
riu tai atskleidZia vaiky bandymg, remiantis vaizdiniais siuZzetais, sieti artimos patirties
fragmentus su platesniu pasaulio vaizdu ir kartu iglaikyti vertybinj orientyra — pagar-
ba kitam ir bendrystés paie$kas. Toks vaiky supratimas reik§mingas kuriant jtraukig
ir saugia aplinka, kurioje stipréja socialiné sgveika, kolektyvinio tapatumo pajauta ir
bendros atsakomybés uzuomazgos. Siuo poziiriu patirtimi grindziamas pasaulio su-
vokimas stiprina ne tik pazinima, bet ir atviresne laikysena skirtingumo atzvilgiu.

Potemé ,,Teisingumo ir lygiateisiskumo kaip jtraukties pagrindo suvokimas®“ apima
situacijas, kuriose vaikai ne tik pastebi skirtumus, bet ir ima svarstyti, kaip su kitu elg-
tis teisingai: ar leisti buti savimi, ar ginti nuo pasaipos, ar suteikti vietos, balsg ir teise
dalyvauti. Cia démesys telkiamas ne j patj kitoniskumo atpazinimg, o j normatyvinj
santykio lygmen] - kaip vaiky kalboje ir veiksmuose atsiranda teisingumo, lygiateisis-
kumo ir jtraukties logika. Analizuojami epizodai, kuriuose ryskéja jautrumas atsti-
mimui, stereotipams, autoriteto poveikiui ir vaiko teisei bati i§girstam ir pripazintam.

Svarbiu indikatoriumi laikytas palaikymas - tiek Zodinis (pritarimas, papildymas,
padrasinimas), tiek neverbalinis (gestai, priéjimas aréiau, parodymas, kada draugui
reikia pagalbos), ypac tada, kai kitam vaikui sunku apsispresti ar jis sutrinka. Taip pat
buvo stebima, ar vaikai atpazjsta nelygybés prieZastis ir jy raiSka savo aplinkoje, pavyz-
dZiui, kai minimi hierarchiniai santykiai (vadovas, leidimas ar neleidimas) ar amziaus
aspektas (,,maziems galima daugiau®), ir kaip jie tai interpretuoja.

Si potemé skirtingu intensyvumu isryskéjo visose stebétose veiklose, taciau ypaé
tuomet, kai vaikai susidaré su ,,kitokiu“ veikéju ir turéjo nuspresti, koks jis: ar juokin-
gas objektas, ar lygiavertis personazas, vertas pagarbos ir empatijos. Zitrint animacinj
filmuka ,,Babuinas ménulyje“ (angl. ,Baboon on the Moon"), pirmosios vaiky reakcijos
(pavyzdziui, ,,koks keistas®, ,,juokinga, ,,jo veidas juokingas®) parodé, kad vaikai kito-
niskumg pirmiausia atpazjsta per iorinius bruozus, kurie sukelia visos grupés emoci-
ne reakcija - juoka (,,kitoks” veikéjas greitai tampa juoko objektu).
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Diskusija greitai pakrypsta nuo iSorés pirmo vertinimo link bandymo jvardyti, kas
jis yra (,,0 jis Zzmogus?*, ,,jis néra zmogus®, ,jis ateivis®, ,,gal kaip pabaisa babuinas®).
Vaikai tarsi ieSko Zodzio, kuris paaikinty babuino vietg pasaulyje. Cia galima stebéti
vaiky kultarinio rastingumo ir socialinio supratimo uzuomazgas: vaikai bando susieti
matomg vaizdg su turima kultarine patirtimi (zmogus / ateivis / pabaisa), kad galéty
nuspresti, kaip su juo elgtis ir kg apie jj galvoti.

Elija: Koks keistas.

Mokytoja: Jis taip atrodé.

Elija: O jis zmogus?

Morta: Kokie plaukai.

Elija: Jo. Labai juokinga. Jis valgo pusrycius. Jei jums juokinga tai... (Kiti vaikai juo-
kiasi.)

Justas: Jo veidas juokingas.

Elija: Jis néra Zmogus.

Morta: O kas?

Elija: Jisai ateivis.

Morta: Gal jis kaip pabaisa babuinas? <...> E, turbut isbégs vanduo. Jam isbégs ant
galvos.

Elija: Nu baikit, nejuokinga. Jis suleido Ménulj. Jam gal vienam litidna gyvent.

Dovas: Ne, jis tiesiog vaiksto, kg daryti.

Elija: Ne, jam litidna.

lma: Ziiiri j Zeme.

Elija: Nes ten gyvena Zmonés ir jis gal galvoja, gal man susipazint su Zmoném. Jis vis
tiek verkia. Nes jam liiidna, kad jis gyvena vienas.

Justas: Nes jis yra kitoks Zmogus.

Elija: Nejuokinga, Zinok, jam litidna.

Dovas: Diduoja!

Elija: Nu galit jiis nejuoktis!

Reiksminga, kad pokalbyje gana aiskiai atsiranda kiekvieno svarbos aspektas, kai
Elija pereina nuo ,kitoks prie ,jam lindna“ ir kelis kartus stabdo grupés juoka: ,Nu
baikit, nejuokinga®, ,Nejuokinga, zinok, jam litdna® ,Nu galit jis nejuoktis!“. Elija
remiasi filmuke pastebétais Zenklais (,jis vis tiek verkia®, ,Zitiri | Zeme®). Sie Zenklai
mergaitei padeda jvardyti veikéjo vidine busena ir elgsenos motyva (,,gal galvoja susi-
pazint su Zzmoném®, ,,litidna, kad jis gyvena vienas®). Taip mergaité tarsi keicia grupés
zvilgsnj: babuinas vaikams ima atrodyti ne tik keistas ar juokingas, o butybé, su kuria
galima uzmegzti santykj, j kuria reikia atsizvelgti. Kitaip tariant, kiekvieno svarba ¢ia
atsiskleidzia kaip teisé nebuti i§juoktam dél kitoniskumo ir teisé i pagarby santykj. Net
jei esi ,ne zmogus“ arba nejsitenki i $iuo atveju vaiky Zinojimo ir supratimo lauka.

Pastebétina ir tai, kad vaikai pateikia skirtingas interpretacijas: Dovas racionali-
zuoja (,ne, jis tiesiog vaiksto®), Ilma papildo stebéjimu (,,zitri | Zeme®), Justas jvardija
savo matyma (,,jis yra kitoks Zmogus®), taip tarsi suteikdamas jam vietg tarp Zmoniy,
net jei jis vizualiai neatitinka visuomenés suformuoty sampratos ir normos. Lygiaver-
tiskuma vaikai kuria skirtingais budais: vieni tai atskleidZia per empatijg (,litdna®
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»vienas“), kiti jZodindami elgesio normalizavima (,,tiesiog vaiksto®), treti priskirdami
bendresnei kategorijai (,,kitoks Zmogus®), kuri leidzZia ilaikyti artumga ir pripazinima.
Taigi kiekvieno svarba Siame epizode reiskiasi labai konkrediai: vaikai ne tik pastebi
kitoniskumag, bet ir gincijasi, kokia reakcija i ji yra ,teisinga“; o Elijos bandymas su-
stabdyti juoka tampa svarbiu momentu, kai grupéje atsiranda impulsas pereiti nuo
vertinimo prie atjautos ir lygiavercio santykio karimo.

Kiekvieno svarbos tema juntama ir analizuojant stebéjimo duomenis, kai buvo
dirbama su knygele ,,] prekyviete“ (angl. To the Market). Vaikams aptariant skirtinga
maista ir jo pasirinkimus, i$ry$kéjo ju polinkis priimti jvairove ir derinti nuomones,
suprantant, kad gali but skirtingi patikimai ir pasirinkimai, i§vengiant prie$prie$os
»geriau — blogiau®. Panagiai ir vartant knygele apie kalmara ,,Netikétai“ (angl. Out of
the Blue), kiekvieno svarba atsiskleidé per vaiky bandymg rasti bendra sprendima,
kaip ,,i8gelbéti“ veikéja: ¢ia buvo matomas susitarimy karimas, idéjy sitlymas, kity
idéjy papildymas ir pagarbus nesutikimas, kai sitilymas netiko visiems.

Vis délto ryskiausiai ir lengviausiai identifikuojami kiekvieno svarbos sampratos
rai$kos aspektai pastebéti vaikams zirint ir aptariant animacinj filmuka ,,Tévelio ber-
niukas“ (angl. Papa’s Boy) apie peliukg berniuka, norintj tapti baleto $okéju. Cia vaiky
samprata apie kiekvieno svarbag labiausiai pasirei$ké jy reakcijomis i stereotipinj la-
kestj (ka ,turéty” rinktis berniukas), jautrumu dél atstamimo ar nepriémimo situacijy
(kai tévui lindna dél stnaus pasirinkimo) ir gebéjimu atpazinti kiekvieno svarbuma
kaip vertybe, isreigkiant savo gebéjimus. Filmuke esantys keli prasminiai sluoksniai -
tévo autoritetas, ,vyriSkumo“ norma, vaiko savirai$ka ir netikétai atsiskleidzianti bale-
to nauda - sudaré sglygas vaikams kalbéti ne tik apie tai, kas ,,patinka®, bet ir apie tai,
kas ,svarbu®, ,naudinga“ ir ,teisinga“ kity atzvilgiu. Tyréja pripazino, kad, pasirinkusi
§i filmuka, juto vidine intrigg — kiek giliai vaikai i$reik§ savo samprata. Filme tétis
peliukas, buves garsus boksininkas, liidi, nes jo sanus labiau domisi baletu, o ne bok-
su, tac¢iau berniuko gebéjimas Sokti pasirodo itin naudingas, kai téva uzpuola katinas.
Peliukas i§sisuka i§ katino gniauzty ir iSgelbéja téva, o tai tampa aiskiu siuzetiniu ,,jro-
dymuS atsiverianc¢iu vaikams galimybe matyti, kad skirtingi talentai gali buti vienodai
vertingi, o pripazinimas atsiranda tada, kai bendruomené pamato kiekvieno indélj.

Si filmuka vaikai Zitiréjo labai jsitrauke ir gana aktyviai komentuodami skirtingus

[Tétis noréjo — V. J.], kad biity boksininkas <...>. Tétis noréjo, kad pelé biity Sita bok-
sininkas, o jinai noréjo biti balerina, - Ilma komentuoja savo draugei Elijai.

Jis noréjo, - patikslina Gailé, isgirdusi, kaip Ilma komentuoja Elijai ir netiksliai jvar-
dija peliuko lytj.

Noréjo biti boksininkas, o jis noréjo biti baleriinas. Bet sitnus noréjo Sokti baletg, -
svarsto Elija, reaguodama i Ilmos pastebéjima, kad nesutapo peliuko ir té¢io norai.

Baletg, baletg <...>, - susimasciusi atitaria IIma.

Sios vaiky ekspromtinés reakcijos ir tarpusavy i§sakomi komentarai sukaré erdve,
kurioje vaikai labai greitai pajuto esmine siuzeto jtampa — técio lukestj ir vaiko norg
([ Tétis noréjo], kad buty boksininkas..., ,,sinus noréjo $okti baletg®). Svarbu ir tai,
kad Gailés patikslinimas (,,]is noréjo“) grazina démesj i patj vaika (peliuka): kas jis yra

137



ir ko jis nori, t. y. { pripazinima, kad veikéjo tapatybé ir pasirinkimas turi bati jvardi-
jami tiksliai. Siuo aspektu galima jzvelgti kultirinio ragtingumo démens , kiekvienas
svarbus“ raiska, kuri atsiskleidzia vaiky pastabumu kitoniSkumui ir spontaniska pa-
stanga apginti veikéja nuo $abloninio vertinimo.

Kalbédamiesi apie tai, kg maté filmuke, kokiy kilo emocijy, pamastymy, vaikai ak-
tyviai reigké savo mintis. Stebint veikla buvo juntamas gebéjimas atpazinti kito porei-
kius, jausmus, suvokimga apie lygiaverti$kuma. Analizuojant stebéjimo uZzrasus ir garso
jrasus pastebéta, kaip diskutuojant ir veikiant kartu keitési kai kuriy vaiky iSankstinés
pele (pagalvokite apie jos pomégius, elgesj, drabuZius ir poziirj)? Cia iSsiplétojo labai
aktyvi diskusija, kurioje iSryskéjo skirtingi vaiky pozitiriai ir reakcijos j jiems nejprasta
ar maziau pazjstama vaizda ar reiskinj.

Mokytoja: Kg manote apie pele (pagalvokite apie jos pomégius, elgesj, drabuZius ir
poziurj)? Ar pastebéjote kg nors isskirtinio apie berniukg?

Ilma: Taip, as pastebéjau, nes berniukas dazniausiai nenesioja sijony.

Justas: Nenesioja ir ceskiy.

Morta: Taip, bet filmuke nesioja.

Elija: Ir as pagalvojau, kad cia mergaité.

Ilma: AS irgi pagalvojau, kad cia mergaité.

Morta: I§ pradziy pagalvojau, kad cia berniuko kambarys - tai kiek cia bokso pirs-
tiniy.

Mokytoja: Ar taip ir turéty biti? (Siuo klausimu mokytoja provokuoja vaikus kritis-
kai mastyti ir i§sakyti jvairesnes nuomones bei jas argumentuoti.)

Ilma: AS nemanau, kad taip turéty biti, nes berniukas nelabai galéty nesioti sijong.

Justas: Nes berniukas néra mergaité.

Morta: Kitose Salyse gal galéty bitti <...>. (Cia iryskéja ir kitas aspektas - globaliza-
cija, t. y. gyvenimas dideliame pasaulyje, taciau apie tai bus kalbama véliau analizuo-
jant duomenis).

I $io dialogo galima nuspéti esant vaiky i$ankstinj jsivaizdavimag, apie tai, kas
»tinka“ berniukui ir kas ,tinka“ mergaitei, o kartu ir kaip vaikai $ias nuostatas sieja
su matomais zenklais (,,sijonas®, ,,ée$kés, ,bokso pirstinés®). I§ pradziy vaikams at-
rodo, kad $okti baletg turéty tik mergaités, o berniukai turéty boksuotis. Batent per
tam tikrus Zenklus - baleto sijonélj ir bokso pirstines — vaikai i$ karto identifikuoja ir
priskiria tam tikra vaidmenj filmuko veikéjui. Vis délto mokytojos klausimas Ar taip
ir turéty biuti? atveria erdve svarstyti, kad ,teisinga“ gali buti ne vienintelis modelis.
Morta pasitlo alternatyva (,Kitose Salyse gal galéty buti...“), tarsi leisdama suprasti,
kad kitoniSkumas gali bati priimtinas kitame kontekste. Galimybé vaikui turéti kitokia
mintj ir ja i$sakyti, net jei ji dar atsargi ir siejama su jprastumu tik kitoje Salyje, gali
biiti suprantama kaip ,,kiekvieno svarba“ Cia juntama vaiky turima nuostata (galbit
i§ $eimos ar visuomeneés), kai skirstoma, kas yra kam tinkama ir (ar) netinkama. Taip
galima pastebéti, kad vaikai atstovauja vyraujanciai visuomenés kultiirai, atsinestai,
tikétina, i$ Seimos ar kitos artimos aplinkos.

Kitame pokalbyje i§ryskéja, kad vaikai remiasi jau turima ,mergaitiskumo® ir
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»berniukiSkumo* samprata ir j argumentuoja bendru sociokultiriniu ,,Zinojimu® ir
konkre¢iomis filmo detalémis (,,berniuko kambarys <...> bokso kriau$ém <...>, pirs-
tiném", ,,sijonas). Ta¢iau butent Sioje vietoje pradeda skleistis potemés ,kiekvienas
svarbus® turinys: vaikai ne tik priskiria veikéjg tam tikrai grupei, bet ir svarsto, kaip
grupé (Seima, tévai) reaguoja i ,,kitokj“ pasirinkimg ir ar toks pasirinkimas gali buti
pripazjstamas kaip lygiavertis. Juozapo abejoné Nors biina berniuky, gal Soka baletg?
tampa reik§minga kaip bandymas i$plésti esamas ,normalumo” normas ir suteikti
»i$im¢iai“ galimybe bati priimtai. Daliai vaiky ,berniukas Soka baleta“ (Ilma) néra
savaime ,,neteisinga®, veikiau tai svarbi situacija diskutuoti. Mortos perklausimas I3-
skirtinis ir Justo paaiskinimas Nes Soka baletq ir téliui tai atrodo nenormalu yra kaip
»i$skirtinumas® atpazinimo raiska, kuri pirmiausia susijusi su socialine reakcija (té¢io
vertinimu), o ne tik su padiu berniuko pasirinkimu. Kitaip tariant, vaikai fiksuoja ne
tik veikla, bet ir priémimo ir atstamimo santykj, kuris ir yra vienas i§ ,kiekvienas
svarbus® indikatoriy.

Juozapas suabejoja: Nors biina berniuky, gal Soka baletg?

Morta: skirtinis?

Justas aiskina savo nuomone: Nes Soka baletq ir tétiui tai atrodo nenormalu.

Morta pritaria Justui: Jo. Baletas atrodé mergaitiskai.

Izabelé nusistebi: Atrodé mergaitiskai?

Justas kiek suirzes patvirtina: Nu taip.

Pokalbis nebesiplétoja, todél mokytoja kiek pakreipia ji uzduodama klausima: I ko
jits sprendziat, kad mergaitiskai?

Ilma aiSkina: Nes mergaités dazniausiai Soka baletg.

Mokytoja toliau skatina samprotauti: Dar dél ko? Nu, kg matét filme?

Justas ima svarstyti: Gal jis nejtiko tévam kazkaip?

IIma patvirtina: Nejtiko.

Mokytoja skatina vaikus buti atidzius detaléms, ne tik savo Zinojimui, ir kalbéti
remiantis filmuko vaizdais: Kokias detales jits pastebit? ISskirtinumus? Kokias detales?

Justas stengiasi paaiskinti placiau: Kad berniukas, nu, berniuko kambarys buvo vi-
sas, nu, bokso kriausém apdéliotas ir pirstiném, bet jis vis tiek nenusileido ir vis tiek Soko
baletg, ir jam tai buvo malonu.

Mokytoja dar tikslina: Dar kokios detalés rodo? Kg dévéjo?

Ir ¢ia jau paskui Justg ir kiti grupés draugai vienas per kita jvardija: Sijong.

Justo ir Mortos istaros (,,Baletas atrodé mergaitiskai“) atskleidZia, kad lygiavertis-
kumo klausimas pirmiausia kyla susidiirus su lyties normomis: baletas jvardijamas
kaip ,,mergaitiskas®, todél berniuko pasirinkimas tampa ,,neatitikimas®. Izabelés re-
akcija ,,Atrodé mergaitiskai?“ veikia kaip $velnus sustabdymas - ji ne tiek priesta-
rauja, kiek patikslina ir tarsi papraso pagristi, o tai stiprina nuojauta, kad grupéje ne
visi vaikai supranta visuomenéje vyraujancias normas tapaciai, jos néra girdimos ir
priimamos visy vienodai. Mokytojos jsiki$imas klausiant ,,I§ ko jus sprendziat, kad
mergaiti$kai?“ pavercia pokalbj nebe deklaratyviu, o argumentuotu. Tai suteikia erdve
analizuoti, kas yra normos jrodymas: paciy vaiky socialiné patirtis ar teksto (filmu-
ko) detalés. Ilmos paaiskinimas ,Nes mergaités dazniausiai $oka baletg“ yra tipinis
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vaiky argumentavimo budas - norma grindziama daznumu (,,dazniausiai“), t. y. tuo,
kas jprasta vaiky aplinkoje. Ta¢iau butent ¢ia svarbi , kiekvienas svarbus“ perspektyva:
»dazniausiai“ logika numato ir ,kartais, todél i$imtis (berniukas balete) tampa jmano-
ma, nors ir jvardijama kaip nejprasta.

Toliau mokytoja kryptingai praso vadovautis filmuku: ,Dar dél ko? Nu, kg matét
filme?*, ,Kokias detales jas pastebit? I$skirtinumus?* Sis peréjimas svarbus, nes vaiky
sprendimas apie ,,priimtina ir nepriimtina“kinta ir tampa paremtas ne tik stereotipine
nuostata, bet ir susietas su bezodziu tekstu, kuris tampa vizualiu jrodymu. Justo ban-
dymas apibendrinti ,Gal jis nejtiko tévam kazkaip?“ ir Ilmos patvirtinimas ,,Nejtiko*
iSryskina vaiky jautrumg socialiniam pripaZzinimui - jie mato, kad ,kitoks“ pasirin-
kimas gali tapti atmetimo priezastimi. Taigi vaikai ima svarstyti ne vien apie tai, kas
yra baletas, bet ir apie tai, ka rei$kia buti priimtam, o tai tiesiogiai susije su kiekvieno
svarbos samprata.

Galiausiai Justas pateikia i$plétota argumentg, kuriame sujungiami abu ,,pasauliai:
tévo lukestis ir vaiko saviraiska (Kad berniukas, nu, berniuko kambarys buvo visas, nu,
bokso kriausém apdéliotas ir pirstiném, bet jis vis tiek nenusileido ir vis tiek Soko baletg,
ir jam tai buvo malonu). Si mintis atskleidzia esmine ,kiekvienas svarbus® asj: vaikas
atpazjsta, kad berniukas turi teise j savo pasirinkimg net tada, kai aplinka (tévo pasau-
lis, kambario simbolika) tarsi stumia kita kryptimi. Mokytojos tikslinimas ,,Dar kokios
detalés rodo? Ka dévéjo?“ ir vaiky choru jvardijamas ,,Sijong” sietina su tuo, kad ,,kito-
niskumo® Zymekliai vaikams yra aiskis ir lengvai atpazjstami; taciau tuo pat metu Justo
»vis tiek“ (nenusileido, Soko, buvo malonu) yra tarsi atsparumo normai, drgsumo bati ir
priimti kiekvieng motyvas. Taigi analizuojamas fragmentas isryskina, kad vaiky ,,kiek-
vienas svarbus® samprata $ioje situacijoje pasireiskia per stereotipy jvardijima, jy pa-
grindimg patirtimi ir teksto detalémis, ir pamazu atsirandantj pripazinimg, jog asmens
pasirinkimas gali buti svarbus ir teisétas net tada, kai jis neatitinka jprasty lukesciy.

Vis délto kaip vaiko rai$ka yra svarbus pats svarstymo procesas: mokytoja nuose-
kliai grazina vaikus prie jrodymy (,,I$ ko jus sprendziat?®, ,Kokias detales jus paste-
bit?“), o vaikai, net ir nesutikdami, bando paaiskinti savo pozicija (,,téciui tai atrodo
nenormalu®, ,baletas atrodé mergaitiskai®). ,,Kiekvienas svarbus“ atsiskleidzia skirtin-
gu nuomoniy raiska ir jy viesu i§sakymu. Taip pat svarbi atviro pokalbio erdvé, kurioje
kiekvieno vaiko nuomoné yra aptariama, o ne nutildoma. Tai sudaro salygas vaikams
mokytis pagristi savo vertinimus, o ne vien juos deklaruoti. Situacija kiek pasikeicia,
kai vaikai pradeda kalbéti apie savo veiklas ir paai$kéja, kad grupéje yra mergaiciy, ku-
rioms patinka ledo ritulys, ir berniuky, kurie lanko dailés mokyklg ar mégsta piesti. Sie
vaiky pomégiy pristatymai veikia kaip ,,gyvas jrodymas, kad interesai grupéje persi-
dengia nataraliai, todél klausimas ,kam kas tinka“ ima skambéti nebe taip kategoris-
kai. Mokytojai tai tampa atrama kviesti vaikus svarstyti, ar verta slopinti savo poreikius
ir svajones tam, kad atitiktume stereotipus, ir kodél svarbu islikti istikimiems sau. Taip
»kiekvienas svarbus“ jgauna labai konkrety pavidala - pripazjstama, kad grupéje yra
skirtingy keliy ir kiekvienas jy gali bati vertingas.

Mokytojai paklausus O kg jis mégstate veikti?, vaikai i$sako skirtingas nuomones,
o atviras pasidalijimas pomégiais sukelia nuostabg. Laurai pasakius A$ su draugémis
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Taip i8reiSkiama ir nuostaba, ir susizavéjimas. Laura lyg atveria duris j atvirag kalbeé-
jimasi ir vaikai drasiai ima dalytis savo pomégiais, kurie susij¢ ir su emocine bisena.
Taigi tampa akivaizdu, kad supratimas ir jzodinimas, jog kiekvienas yra skirtingas ir
gali toks biti, tarytum i$lukstena tam tikras vaiky paslaptis. Stai dalis atsiveria net
daugiau, negu buty galima tikétis: O a$ tai labai mégstu piesti. Vakar labai ilgai piesiau,
nes buvo litidna, o kai piesiu, man linksma tada. | pokalbj apie piesima jsitraukia ir kiti
vaikai. Vaikams dalijantis pomeégiais nebuvo komentary, kad viena veikla labiau tinka
mergaitéms, kita — berniukams. Prie§ingai, matyti smalsumo ir palaikymo Zenklai (O,
geras! (Jonas); O man robotus (Jonas); O as viskg mégstu! (Emilija)), tarsi normalizuo-
jant skirtingas veiklas kaip lygiavertes. Tai ypac aiskiai leidZia suprasti, kad, vaikams
kalbant apie save ir savo patirtis, ,,kiekvienas svarbus“ pasireiskia per priémima be pa-
$aipos, be etikeciy, be ,,tinkama ir netinkama“ hierarchijos. Buvo akivaizdu, kad vaikai
priima vienas kito pomégius kaip naturalius.

Dar ryskiau kiekvieno svarbos (lygiateisisko priémimo) raiska buvo stebima vai-
kams drauge atliekant uzduotj po filmuko perzitros, kai reikéjo nupiesti komiksg, at-
spindintj tévo ir siinaus emocijas pasakojimo pradzioje, viduryje ir pabaigoje. Sioje
uzduotyje svarbiis du aspektai: pirma, vaikai nesusikoncentruoja ties vienu veikéju, o
mokosi matyti abu: tétj ir berniuka, t. y. pripazjsta, kad abiejy jausmai yra reik§mingi.
Be to, bendras darbas reikalauja tartis dél detaliy (kg piesti, kg pabrézti), todél kiekvie-
no indélis tampa matomas ir aptariamas. Taip ,kiekvienas svarbus® i§ry$kéja ne tik
diskusijoje, bet ir kuriant bendra kurinj, kai reikia dalytis erdve, idéjomis ir atsakomy-
be uz rezultata.

Piesdami komiksg vaikai técio personazg pirmiausia kiré pasitelkdami vizualinius
ir tapatumo Zenklus, todél apie ji kalbéjo ne abstrak¢iai, kaip apie bet kokj zmoguy, bet
remdamiesi pastebétomis detalémis. Mokytoja kryptingai inicijavo técio ,,charakteris-
tikos* paieska: Kg galite pasakyti apie tétj, koks jis? Pirmieji pastebéjimai susiejami su
boksu, kaip pagrindine té¢io veikla — mokytoja pati jvardija, kad téciui ,,labai patinka
boksas®, ir kvie¢ia vaikus patikslinti: O kaip jis manot? Urté §ig mintj paremia: A
manau gal taip pat irgi, nes jis mégo boksg. Svarbu, kad mokytoja i§ karto praso argu-
mentuoti: IS ko supratot, kad jis mégsta boksg? Taip vaikai nukreipiami nuo nuomonés
i$sakymo prie jos argumentavimo - jie skatinami pagristi savo mintj ir nurodyti ja
patvirtinancias detales. Tokia mokytojos reakcija sukuria erdve kalbéti apie tai, kokios
detalés vaikams atrodo reik§mingos.

Vaiky argumentavimas akivaizdziai pagristas iorinémis detalémis. Goda, atsaky-
dama j mokytojos klausima, pateikia konkrety vizualiniy zenkly rinkinj (,,Nes kamba-
ry pilna bokso kriausiy, bokso pirstiniy <...>“). Gailé $ig i$vadg sustiprina, pridédama
dar vieng ,,jrodyma®: Taip, ir ant lovos ten visi <...>, t. y. ji pastebi, kad bokso atributika
yra ne atsitiktiné detalé, o nuosekliai uzpildanti fizine erdve ir pabrézianti té¢io ta-
patybe. Goda dar karta praplecia argumentg, jvardydama técio statusg atskleidziantj
elementa: Net ir Cempiono plakatas buvo pakabintas <...>. Vaikai ne tik mato pavienius
daiktus, bet ir jungia juos j prasmine visuma: bokso atributai ir ¢empiono Zenklas zymi
técio interesus ir tapatybe.
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Vaikai, atsizvelge i té¢io pomégj, gana nataraliai jam priskiria socialinj statusa.
Urté, remdamasi tuo, kas matoma (bokso Zenklai ir ¢empiono simbolika), jvardija té-
&io padéti: Man atrodo, kad jis yra Zymus, labai turtingas. Si idtara reik§minga, nes
galime stebéti vaiky kultarine logika: ¢empioniskumas siejamas su $love ir materialine
sékme, todél té¢io nuomoné ir laikysena vaikams gali atrodyti ,,stipri“ ne tik Seimos,
bet ir platesnés visuomenés prasme. Kitaip tariant, vaikai té¢io pozicija gali suprasti
kaip paremts ,,jrodytais pasiekimais, kuriuos reprezentuoja fiziniai aplinkos Zenklai.

Stipraus ar net ¢empiono técio vaizdinys yra svarbus kalbant apie autoriteta, sta-
tusg ir akivaizdZiai ireikstas visuomenés suformuotas normas. Matome susidarima,
kai vienoje puséje atsiranda autoritetas, statusas ir aiSki norma (bokso pasaulis), kitoje
puséje — siinaus pasirinkimas (baletas). Si situacija sukuria galimybe vaikams permas-
tyti statuso ,nelygybés® rizika, kai vieno norai ir nuostatos gali nulemti kito norus
ir nuostatas. Sia galimybe kuria ir mokytoja, skatindama vaikus pazvelgti giliau (,,i$
ko supratot...?“), o vaikai atsako remdamiesi pastebétomis detalémis ir jZvelgiamais
statuso zenklais (Goda pastebi: ,Kambary pilna bokso kriausiy, bokso pirstiniy..."
»cempiono plakatas®; Urté sako: ,,Zymus, labai turtingas®). Taigi vaiky ,kiekvienas
svarbus“ samprata ima formuotis per palyginimo prielaidas: jie atpazjsta, kas grupéje
(8eimoje) turi stipresne pozicijg ir kodél, o tai tampa pagrindu véliau svarstyti, ar ki-
toks pasirinkimas gali buti pripazjstamas lygiaver¢iu, net jei néra ,,¢empiono plakaty®
ar ,,bokso kriausiy®

Vaikai téciui priskiria ne tik pomégj ar profesijg, bet ir socialiai reik§mingg statu-
sg, kuris taip pat svarbus aiskinantis, kaip pasireiskia vaiky supratimas apie tai, kad
kiekvienas svarbus®. Zitirédami ir kalbédami apie filmukg ir perteikdami jo sukeltas
mintis vaikai aiskiai i§skiria takoskyrg tarp técio ir berniuko peliuko. Kaip jau minéta,
vaikai técio apibiidinimg formuoja priskirdami savybes, kurios grindziamos veikéjo
veikla ir vizualiniais Zenklais. Tadas tétj jvardija kaip ,nitry®, Téja akcentuoja jo domé-
jimosi sritj (,,jis mégsta boksa“), Matas - kiiniska galig (,,stiprus®). Mokytoja nepalieka
vaiky teiginiy be jrodymuy, ji praso argumentuoti (,,Kodél stiprus?“). Tai suaktyvina
vaikus, taciau ir ¢ia matome, jog argumentavimas siejamas su iSankstiniu Zinojimu,
suformuotu vaiko aplinkos. Tadas técio stipruma sieja su sportine veikla (,nes lanko
boksg“) ir papildomai jtvirtina statusg (,,ir yra dar ¢empionas®). Siame epizode ryskéja
tai, kad vaikams ,,stiprumas® néra vien fizinis bruozas - jis siejamas ir su pasiekimais
(¢empiono titulu), t. y. su socialiniu pripazinimu, kuris técio pozicija $eimoje daro
autoritetingg. Tuo pat metu mokytoja plecia técio paveiksla j kasdienio veikimo erdve,
pereidama nuo klausimo ,,Koks jis?“ prie ,,Ka jis veikia?* taip i$plésdama supratimg
apie skirtinguma, bet tuo paciu ir kiekvieno, koks jis bebuty, svarbg. Klausimas apie
ratukus (,,Ka jis veikia tenai su ratukais?“) ir mokytojos pasitlytas apibendrinimas
(,Dirbo? Tai jeigu dirbo, tai koks?“) nukreipia vaiky interpretacijg i savybe ,,darbstus®
Sig savybe jvardija Benas (,,darbstus®), o Rojus pakartoja, tarsi patvirtindamas ben-
drg grupés kryptj (,darbstus®). Galima teigti, kad vaikai mokosi socialinj vertinima
pagristi veiksmu (dirba, vadinasi, darbstus), o ne vien i$vaizda. ,,Kiekvienas svarbus®
perspektyvoje tai reik§minga, nes té¢io verté kuriama ne tik ja grindziant visuotinai
pripazjstamais bruozais ir vaidmenimis (stiprus, cempionas, darbstus), bet ir veiksmu.
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Taip vaikai perteikia, kokie poZymiai, jy kulttriniu supratimu, suteikia asmeniui ,,svo-
ri“ grupéje ar Seimoje.

Analizuojant kiekvieno svarba negalima i$siversti be jau aptartos kultiirinio rastin-
gumo raiskos elemento - supratimo apie skirtumus ir kitoniskuma.

Mokytoja: Koks jis?

Tadas: Niiirus.

Téja: Jis mégsta boksg.

Matas: Stiprus.

Mokytoja: Stiprus. Kodél stiprus?

Tadas: Nes lanko boksg

Mokytoja: Lanko boksg. Tikrai?

Tadas: Ir yra dar cempionas.

Mokytoja: Taip. Ir iSvaizdg turbit matot, kad jis tikrai.

Rojus: Jis toks stiprus.

Mokytoja: Stipraus kiino sudéjimo. Dar koks? Kg jis veikia tenai su ratukais?

Rojus: Vezé.

Mokytoja: Dirbo? Tai jeigu dirbo, tai koks?

Benas: Darbstus

Rojus: Darbstus.

<>

Mokytoja: O drabuziai kg apie jj pasako?

Tadas: Gal dirba.

Mokytoja: <...> Kokios detalés rodo, kad veikéjas yra kitoks negu kiti? Técio pelés,
berniuko peliuko?

Benas: Na, tétis toks stipresnis <...>.

Mokytoja klausia, ,,kokios detalés rodo, kad veikéjas yra kitoks negu kiti®, ir Benas
i§ karto pradeda nuo galios rai$kos (,tétis toks stipresnis®). Taip kitoniskumas pir-
miausia jtvirtinamas kaip hierarchiné asimetrija (tétis yra stipresnis), o tai vél sugrazi-
na prie klausimo, kaip tokioje struktaroje gali buti pripaZjstamas vaikas ir jo pasirin-
kimai, t. y., kg reiskia ir kaip suprantame kiekvieno svarbg ir ar tikrai jmanoma priimti
kiekvieng kaip svarby.

Mokytoja: Ar jzvelgiate kokiy nors skirtumy tarp técio ir sinaus? PavyzdZiui, técio
pelés drabuziai, mazojo peliuko drabuziai. Kg jums tai sako? <...> Kq jis ry$éjo po kaklu?

Rojus: Kaklaraist].

Mokytoja: Koks kaklaraistis buvo?

Rojus: Raudonas.

Mokytoja: <...> tétis pelé, kad ir atrodo vyresnio amziaus, vis tiek dévi rysky Svarkg,
rysky kaklaraistj. Reiskia, jis issiskiria is kity, nori biiti pastebétas, isskirtinis. O berniuko
aprangoje kokiy nors detaliy pastebéjote?

Rojus: O jis Soka ir nori biiti panasus j mergaite. Jis sijong uZsidéjo.

Mokytoja: Tai jis issiskiria is kity vyriskos lyties atstovy?

Rojus: Nes kiti berniukai aunasi kelnes, marskinélius, o jis su sijonu. Nori biiti iSskir-
tinis.
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Mokytoja: Jis mégsta tokius drabuZius?

Rojus: Lengvus tokius, o ne kelnes dZinsines.

Mokytoja: Ir jo pomégiai daugiau mergaitiski? Taip?

Rojus: Taip. Supratau. Ir drabuZiai, ir pomégiai daugiau mergaitiski. Tai reiskia, kad
jis kitoks?

Vaikai, dairydamiesi vienas j kita: Taip.

Kai mokytoja pasiilo tiesioginj técio ir stinaus palyginima, remdamasi apranga
(»Ar jzvelgiate kokiy nors skirtumy tarp té¢io ir sinaus? <...> Ka jis ry$é¢jo po ka-
klu?*), Rojus tiksliai atpazjsta detale (,,kaklaraistj“) ir jos spalva (,raudonas®). Moky-
toja $ig detale interpretuoja kaip i$skirtinumo Zenkla (,,ryskus $varkas, ryskus kakla-
raistis <...>, i$siskiria i§ kity“), taip vaikams suteikdama mastymo kryptj, kad vizuali-
nis ry$kumas gali reiksti nora buti pastebétam. Svarbu tai, kad mokytoja ne tik renka
vaiky pastebéjimus, bet ir aktyviai modeliuoja, kg reiskia ,,i$siskirti“. Tai tampa tam
tikru tiltu, jungianciu tévo i$siskyrima i§ minios ir sinaus igskirtinuma.

Atkreiptinas démesys, kad, nepaisant mokytojos pastangy buti tik pokalbio mode-
ratore ir neperkelti diskusijos i savo asmenine patirt] ar ,,Zinojimo autoritetg®, prakti-
koje $ios jtakos visiskai i§vengti nepavyksta. Kai kurie mokytojos klausimai savo for-
muluote veikia ne kaip atvirieji kvietimai svarstyti, bet kaip normatyviniai orientyrai,
i$ anksto nurodantys, kokia interpretacija laikoma tinkamesne (pavyzdziui, klausimai,
suponuojantys vieng kryptj: ,jo pomégiai daugiau mergaitiski?*, ,tai reiskia, kad jis
kitoks?*). Tokiu atveju dialogas nei$vengiamai sietinas su galios santykiu: mokytoja i3-
laiko kontrole (kas laikoma ,,teisingu“ pastebéjimu, kokie argumentai priimtini, kokia
i$vada logiskai ,turéty sekti), o vaiky atsakymai tampa labiau reakcija, atliepiancia
»teisingg“ kryptj, nei autonomiska jy paciy pozicijos artikuliacija. Kitaip tariant, veikia
tai, ka ugdymo teorijoje galima apibrézti kaip autoritetinj diskursa: suaugusiojo balsas,
net ir siekiant neutralumo, islieka ,,stipresnis, nes jis nustato pokalbio taisykles, savo-
kas ir ribas. Taigi vaikai, kalbédami apie kiekvieno svarbg, i§ esmés patys patiria moky-
tojos grei¢iausiai nesgmoningai sukonstruota galios poveiki, kai ,,Zodziais* kiekvienas
yra svarbus, ta¢iau veiksmais ta svarba ,,numenkinama®“ I§ stebéjimo duomeny aki-
vaizdu, kad vaikams dar sudétinga atpazinti autoritetizmo ir galios raiska savo kasdie-
néje aplinkoje, ta¢iau jie tai geba ir pastebéti, ir jvardyti veikdami kaip kity stebétojai
ir analitikai. Kalbédami apie lygybe, vaikai demonstruoja supratimg apie socialinius
vaidmenis ir mokytojo bei mokinio santykj, kuriame mokytojo nuomoné vaikams pa-
teikiama kaip ekspertiné - tokia, kuri vie$ai retai gin¢ijama, net jei viduje kyla abejo-
niy. Tai galima jzvelgti per vaiky kano kalba: trumpas sumisimas, pauzés, Zvalgymasis
vieno j kitg rodo ne vien ,,nezinojimg", bet ir derinimosi prie autoritetingesnio procesa
- vaikai tarsi tikrina socialine situacijg, ar saugu pasakyti kitaip, ar grupé palaikys, ar
kazkas ,,pirmas“ prisiims rizikg nesutikti. Tokia dinamika dera su galios santykio lo-
gika: kai suaugusiojo pozicija suvokiama kaip dominuojanti, atsiranda savicenzira ir
polinkis pritarti, kad baty iSvengta konflikto ar ,,neteisingo” atsakymo jsptadzio. Kartu
zvalgymasis vienam j kita gali buti interpretuojamas ne tik kaip neapsisprendimas,
bet ir kaip mikrolygmens lygiateisiSkumas, kuris pasireiskia vaiky tarpusavio santy-
kiais. Cia galima stebéti, kaip vaikai kuria savo erdve, kurioje jie mezga ry3j ir kuria
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kiekvieno svarbos jausma, tai i§reik§dami skirtingais zenklais: akiy kontaktu, pritaria-
mu linkteléjimu, laukimu, ,,kas pradés®. Tai yra lyg buidas pasidalyti atsakomybe uz i$-
sakyta nuomone, pozicijg. Tokia vaiky raiSka sietina su nuostata ,,kiekvienas svarbus®,
nes, net esant stipresniam autoritetui (pavyzdziui, mokytojui), vaikai kuria tarpusavio
palaikymo laukg, kuriame jie nesutrinka ir kartu priima sprendimg, kg sakyti. Vis dél-
to minétos situacijos atskleidzia ir jtampa: lygybé, kiekvieno svarba aptariama kaip
vertybé, taciau realiai vykstancios diskusijos struktara dél galios asimetrijos ne visada
suteikia vienoda erdve i$sakyti alternatyvias pozicijas. Taigi $i vieta tampa empiriskai
reik§minga, nes ,kiekvienas svarbus“ ugdymo situacijoje priklauso ne tik nuo temos,
bet ir nuo to, kaip organizuojamas kalbéjimas: ar klausimai atveria daugiabalsiskuma,
ar (net netyc¢ia) nukreipia j vieng ,teisingg” atsakyma.

Svarbu nepamesti ir Sioje istorijoje veikiancio peliuko (stinaus). Peliuko i$skirti-
numas vaiky kalboje siejamas ne su statusu, o su lyc¢iy normomis ir saviraiSka. Tai
naujas aspektas ir pakankamai svarbus $iuolaikinéje visuomenéje, keliantis daug astriy
diskusijy. Sis atrumas sietinas su suaugusiyjy pasauliu. Patys vaikai ly¢iy normy ir
savirai$kos klausima priima ir diktuoja visi$kai nataraliai. Rojus pabrézia, kad berniu-
kas ,,$oka“ ir ,sijong uzsidéjo’, o véliau savo mintj sukonkretina palyginimu su kitais
berniukais: ,,kiti berniukai aunasi kelnes, marskinélius, o jis su sijonu®, todél ,,nori buti
i$skirtinis“. Rojus tarsi sujungia du dalykus: kitoni$kumo Zenklg (sijonas) ir intencija
(norg bati i$skirtiniam). Mokytoja pokalbj vél kreipia akcentuodama pasirinkima (,,jis
meégsta tokius drabuzius®), o Rojus §j pasirinkima sieja su patogumu (,,lengvus tokius,
o ne kelnes dZinsines®). Si detalé svarbi, nes vaikas mégina pateikti nevertinantj paais-
kinimg: peliuko pasirinkimas dévéti sijong grindziamas ne ,,neteisingumu’, o patogu-
mu ir asmeniniu skoniu. Vis délto mokytojos klausimas ,,Jo pomégiai daugiau mergai-
tiski?“ ir pabaiga ,tai reiSkia, kad jis kitoks?* sukuria stipry normatyvinj uztaisa: grupé
galiausiai atsako ,,Taip®, bet tai daroma ne kaip spontaniska vieno vaiko pozicija, o kaip
kolektyvinis pritarimas, nulemtas jau anks¢iau minéto autoritetingo dialogo kirimo.
Butent ¢ia galima aiskiai stebéti, kaip ,kiekvienas svarbus® pasireiskia ne tik per turinj
(kg vaikai mano apie kitoniskumga), bet ir grupei veikiant kartu. Vaiky kano kalba
(»,dairymasis vienas j kita®, trumpas sumisimas) yra kaip Zenklas, kad pritarimas néra
visiskai savaiminis: jis kuriamas ,socialiai, ieskant saugaus budo i$sakyti savo nuo-
mone esant suaugusiojo autoritetui ir gana kryptingai formuluojamiems klausimams.
Kitaip tariant, vaikams svarbu ne tik kg pasakyti, bet ir kaip pasakyti, kad tai buty pri-
imtina grupéje. Tokiose situacijose kiekvieno svarba yra kaip tarpusavio atrama: vaikai
remiasi vieni kitais (zvilgsniu, pauze, pakartojimu), kad galéty pritarti arba (gerokai
re¢iau) rizikuoti nesutikti. Tai padeda suprasti, kad lygiateisiskumas ir kiekvieno svar-
bumas vaiky grupéje néra vien ,teisinga mintis®, o besiformuojanti kasdiené praktika,
kuri priklauso nuo to, ar atsiranda erdvés skirtingai nuomonei.

Situacija, kai mokytoja kreipia vaikus kalbéti pirmiausia apie tévo jausmus, o vai-
kai pradeda kalbéti ir apie peliuka, ir apie jo jausmus, patvirtina, kad vaikai suvokia
kiekvieno svarba. Ir ne tik suvokia - jie ja iSreiskia savo pasirinktu kalbéjimo aspektu.
Vaikai atpaZjsta té¢io jausmus ir emocijas. Paraleliai jie atidis ir peliuko jausmams. Sis
pasirinkimas néra atsitiktinis — taip vaikai praktigkai jveiklina ,kiekvienas svarbus®

145



principa. Jiems svarbu ne tik ,,stipriojo” (té¢io) jausmai, bet ir vaiko patirtis, jo svajo-
né ir jo baimé. Mokytojos klausimas Ar pastebéjote kazkg isskirtinio apie berniukg?
i$provokuoja vaiky bandymg jvardyti ,,i$skirtinuma“ ne kaip vien iSorinj skirtuma, o
kaip apsisprendimag ir laikyseng. Ilmos trumpa i$tara Berniukas i§ pradziy skamba kaip
identifikacija, ta¢iau Justas i$ karto perkelia démesj j veiksmg ir santykj su tévo lakes-
c¢iu: Berniukas nesileido técio pagundai. Ilma tarsi mégina pratesti mintj jvardydama
berniuko siekj (Jis vis tiek noréjo biti), o Justas patikslina ir sustiprina interpretacija,
iSplésdamas jg iki pasirinkimo nuoseklumo: <...> jis vis tiek nesileido técio pagundai
lankyti boksg ir toliau Soko. Si vieta empiriSkai svarbi , kiekvienas svarbus® temai, nes
vaikai berniuko ,,i$skirtinuma“ apibrézia kaip teise islikti savimi nepaisant suaugusiojo
spaudimo. Be to, kuriama kolektyviné prasmé. Morta grizta prie Ilmos i$taros ir prago
ja patikslinti (O kaip tu sakei?), o Ilma, perimdama Justo formuluote, jau pati aiskiai
pakartoja: Nesileido técio pagundai apie boksg. Matyti, kad tai néra pakartojimas dél
paties pakartojimo - kartojimas ¢ia tampa grupinio supratimo tikslinimo ir bendros
sgvokos (,pagunda®) jtvirtinimo priemone.

Mokytoja klausia: Ar pastebéjote kazkg iSskirtinio apie berniukg?

Ilma: Berniukas.

Justas tikslina: Berniukas nesileido técio pagundai.

Ilma: Jis vis tiek noréjo biti.

Justas: Ne ne ne, jis vis tiek nesileido técio pagundai lankyti boksq ir toliau Soko.

Morta tikslinasi, kg noréjo pasakyti Ilma: O kaip tu sakei?

Ilma: Nesileido técio pagundai apie boksg.

I pokalbj jsiterpia mokytoja: Kaip jautési Seima pabaigoje?

Elija: Tai aj, ne ¢ia Seima, ne apie tétj klausia.

Ilma: Visi didziavosi, visi didZiavosi sinumi.

Elija: Ir dZiaugési, kad tétis liko gyvas. Aj ne, o gal tiesiog dZiaugesi.

Ilma: Jo.

Morta: Ir laimingai gyveno.

Mokytoja: Kokig isvadg is viso to galite padaryti? Apie iSskirtinumg?

Justas: Nu, kad, pavyzdziui, jei tu nori lankyti baletg, tai tu ir turi lankyti baletg.
Arba tévai jeigu tave vercia, nu.

Jonas: Laikytis savo nuomones!

Justas: Laikytis savo nuomones.

Morta: Spresti paciam.

Justas: Visada turéti savo nuomone.

Mokytoja: O kaip elgtis, jei tu pastebi, kad kitas yra kitoks, ne toks, kaip tu?

Morta: Daryti tai, kg jis nori.

Mokytoja: Kokj Zodj panaudosim?

Jonas: Leisti buti kitokiu.

Mokytoja: Taip, leisti biiti kitokiu, bet... <..>. Ar prisimenat apie tolerancijg? Tole-
ruoti. Toks, koks jis yra.

Elija: Taip.

Toliau plétodama diskusija mokytoja kiek netikétai keicia kryptj klausimu Kaip
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jautési Seima pabaigoje?. Elija sureaguoja komentaru: Tai aj, ne cia Seima, ne apie tétj
klausia. Taip tarsi griztama j diskusijg, bet kartu ir girdima bei, tikétina, sgmonin-
gai suprantama, jog mokytoja natiiraliai plecia kalbéjimo lauka nuo individo emocijy
pereidama prie $eimos. Ilma apibendrina i$sakydama savo nuomone kaip vertinima:
Visi didZiavosi sinumi. Elija jveda emocijos i$raigkos, kuri nulemta saugumo, aspekta
(»<...> dziaugesi, kad tétis liko gyvas <...>, ogal tiesiog dziaugési“), o Morta uzbaigé
pasakojima (,,Ir laimingai gyveno®). Vaikams ,,kiekvienas svarbus“ susijes ne tik su in-
dividualiu pasirinkimu, bet ir su pripazinimo momentu, kai $eima (ypac tévas) priima
sinaus kitoniskuma ir net ima juo didZiuotis.

Kai mokytoja praso isvados Kokig isvadg <...> galite padaryti? Apie isskirtinumg?,
vaikai ,i§verc¢ia“ siuzetg i kasdienio elgesio normas (taisykles). Justas pateikia mintj,
kuri visiskai atliepia tipine vaiki$kg realybe (,tévai verc¢ia®): Jei tu nori lankyti baletg,
tai tu ir turi lankyti baletg. Arba tévai jeigu tave vercia... Daznos Seimyninés hierarchi-
jos jvardijimas, kai kiekvieno svarbumas yra suprantamas, bet nebutinai tai pasireigkia
realiame gyvenime, leidzia kitiems vaikams i$ryskinti visy svarba, nepaisant nieko.
Jonas §j principg pateikia lyg $ukj Laikytis savo nuomonés!, o Morta akcentuoja auto-
nomiskumo svarbg: Spresti paciam. Justas dar karta apibendrina: ,, Visada turéti savo
nuomong. Siame fragmente , kiekvienas svarbus® pasireiskia kaip teisé rinktis ir teisé
bati iSgirstam, t. y. vaiko gebéjimas priimti sprendimg, turéti savo nuomone ir pan.
isryskinamas kaip vertybe.

Mokytojos klausimas O kaip elgtis, jei <...> kitas yra kitoks? perkelia diskusija i
gily supratimg apie kiekvieno svarbg, kuris reiskiasi per priémima. Morta pirmiausia
sitlo itin praktiska, viska leidZiantj sprendima: Daryti tai, kg jis nori. Jonas jvardija
tiksliau: Leisti biti kitokiu. Mokytoja $ig vaiky suformuluoty taisykle prijungia prie
~tolerancijos” savokos, sakydama: Taip, leisti biiti kitokiu, bet <...>. Ar prisimenat apie
tolerancijg? Toleruoti. Toks, koks jis yra. Svarbu, kad priémimo formulé formuojama
paciy vaiky: tolerancija néra mokytojos i$mokyta savoka, o jau turimy nuostaty raiska.
Vaikai ,,kiekvienas svarbus® idéja aktualizuoja per tris tarpusavyje susijusius principus:
savivalduma (,,spresti pa¢iam®), atsparuma spaudimui (,,laikytis savo nuomonés®, net
kai ,tévai ver¢ia®) ir kitoniskumo priémima (,,leisti buti kitokiu“). Taip zodis ,,svarbus®
jiems reiskia ne ,,toks pats®, o ,turintis teise j savo pasirinkimg ir vertas pripazinimo®

»Kiekvieno svarbos® raiska buvo stebima ir pokalbiuose apie bezodziy teksty vei-
kéjus, ir paciy grupiy veiklose, kai reikéjo pasidalyti, suteikti vietos kitam, priimti ki-
tokia nuomone. Cia lygiateisiskumas pasireiskia ne kaip abstrakti deklaracija, o kaip
kasdiené praktika: isklausyti, nepasiepti, sudaryti salygas kitam dalyvauti ir pripazinti
jo pasirinkimg kaip teisétg. Vaikai ne tik kalba apie $ias nuostatas, bet ir bando jas
igyvendinti bendrose veiklose. Jie i$laiko bendra tiksla, kartu stengdamiesi jsiklausyti
i kitokig nuomone, atpazinti kita jausmga ar buseng. Tai ypac iSry$kéjo po animacinio
filmuko ,,Skruzdéliukas“ (angl. The Ant), kai berniuky grupelé derino idéjas ir mo-
kési sutarti, ka piesti ir kaip jvardyti naujas Zaidimo taisykles. Mokytojos paklausti
Kg jus cia darysit?, jie atsaké: , Susirinkimai (Dovas), ,Gedimino pilj“ (Jonas). Dovas
dar patikino: Susirinkimas, susirinkimas bus. ,Kiekvienas svarbus“ vaikams néra tik
zodziai - tai ir praktika: i$girsti, prisiderinti, uzleisti, susitarti. Kultarinj rastinguma
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vaikai demonstruoja atpazindami galios ir jtakos Zenklus, jvardydami teises ir ribas
(»leisti buti kitokiu®) ir sitilydami elgesio normas, kurios saugo kito oruma.

Sios situacijos leidZia stebéti, kaip vaikai gyvenima drauge sieja ne vien su ben-
dru buvimu, bet ir su teise bati savimi bei pareiga priimti kitg. LygiateisiSkumo ir tei-
singumo samprata ¢ia pasireiSkia per jautrumg atstimimui, per bandyma sustabdyti
pasaipa, per teisés rinktis pripazinima ir per bendry taisykliy, sauganciy kito oruma,
paieska. Si potemé isryskino, kad vertybiné jvairovés priémimo nuostata vaiky patir-
tyse jau ima virsti konkretesniu teisingumo ir jtraukties supratimu.

Atlikta prie§mokyklinio amziaus vaiky stebéjimo duomeny teminé analizé atsklei-
dé, kad kultarinio rastingumo raiska $iame amziuje pirmiausia pasirei$kia kaip besi-
formuojantis gebéjimas buti su kitais Zmonémis, suprasti socialines situacijas ir jose
veikti jautriai, prasmingai ir atsakingai. Analizé parodé, kad kultirinis rastingumas
vaiky veiklose néra siauras Ziniy apie kultiirg ar elgesio taisykliy iSmanymo klausimas,
kuris atsiskleidzia kaip santykinis, patirtinis ir socialiai kuriamas, apimantis emocinj
jautruma, priklausymo jausma, bendro veikimo gebéjimus ir atviruma kitam.

Esminis i$ryskéjes aspektas yra empatija ir emocinis supratingumas. Vaiky kal-
boje ryskéja pastangos atpazinti ir jvardyti tiek savo, tiek kity veikéjy ar grupés nariy
emocijas, remiantis ne tik tiesioginiais pasakymais, bet ir neverbaliniais Zenklais, siu-
Zeto eiga, kuno kalba, santykio kontekstu. Svarbu tai, kad emocijy atpazinimas neap-
siriboja vien pavadinimu: vaikai meégina aigkinti, kodél kitas jauciasi vienaip ar kitaip,
derina skirtingas interpretacijas, o kai kuriais atvejais $j supratimg pavercia empatisku
veiksmu: kvietimu, paguoda, palaikymu, riby paisymu ar pasaipos stabdymu. Tai lei-
dzia teigti, kad vienas i§ svarbiausiy kultarinio rastingumo aspekty Siame amziuje yra
bandymas i§ emocinio supratimo pereiti i socialiai jautry veiksma.

Ne maziau reik§mingas priklausymo socialinei ir kultiirinei aplinkai konstra-
vimas. Vaikai namus ir $eimg suvokia ne tik kaip fizine vieta, bet ir kaip saugumo,
artumo, bendrumo ir savumo erdve. Jie geba kalbéti apie tai, kur jauciasi savi, su kuo
save sieja ir kokie zenklai padeda atpazinti priklausyma. Kartu atsiskleidZia ir tai, kad
priklausymas néra vien statiskas - jis kuriamas ir grupéje, laikantis taisykliy, atpazjs-
tant ir prisiimant skirtingus vaidmenis, paisant susitarimy ir juos formuluojant, lai-
kantis socialiniy normy. Taigi kaip kultarinio rastingumo raiskos aspektas svarbus
ne tik emocinis ry$ys su artimaisiais, bet ir pastangos suprasti savo vietg platesnéje
socialinéje aplinkoje.

Treciasis esminis aspektas — dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté.
Analizé atskleidé, kad vaikai jau ankstyvajame amziuje geba orientuotis j bendra ge-
rove, svarstyti, kas naudinga ne tik jiems patiems, bet ir visai grupei, tartis, sialyti
sprendimus, derinti veiksmus, dalytis priemonémis, iekoti kompromisy ir bendro
susitarimo. Nors $ie gebéjimai dar néra iki galo susiformave, ryskéja ankstyvos argu-
mentavimo, bendro sprendimy priémimo, atsakomybés uz bendrg veiklg ir socialiniy
vaidmeny supratimo uzuomazgos. Tai leidzia kalbéti apie kultarinj rastinguma kaip
apie ankstyva bendrabuvio suvokimo ir patyrimo raiska.

Ketvirtasis reik§mingas aspektas — gyvenimo drauge karimas jvairovéje, kurio
pagrinda sudaro kito priémimas, skirtybiy atpaZzinimas, smalsumas, teisingumo ir
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lygiateisiskumo jausmas. Nors $iame amzZiuje $ie aspektai pasireiskia paprastomis for-
momis, vaikai jau stengiasi pastebéti skirtumus jy nehierarchizuodami, svarstyti apie
tai, kas yra teisinga, kas priimtina visiems, kaip galima padéti kitam net tada, kai jis
kitoks, nepazjstamas ar nepriklausantis ,,saviems® Sis atvirumas kitam isryskéja kaip
svarbi kultairinio rastingumo prielaida.

Taigi galima apibendrinti, kad svarbiausia prieSmokyklinio amziaus vaiky kulta-
rinio rastingumo raigka skleidziasi $iais tarpusavyje susijusiais aspektais: emocijy at-
pazinimu ir empatija, priklausymo jausmo kiarimu, bendradarbiavimu ir dialogisku
veikimu kartu, socialiniy normy ir vaidmeny supratimu, atvirumu skirtybéms ir tei-
singumo nuovoka. Visi $ie aspektai leidzia manyti, kad kultarinis radtingumas $iame
amziuje pasirei$kia ne kaip abstrak¢iy Ziniy rinkinys, bet kaip ankstyvas mokymasis
gyventi su kitais: matyti, suprasti, priimti, tartis, padéti ir kurti bendra pasaulj.
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MOKYTOJU REFLEKSIJOS APIE MOKINIU KULTURINIO
RASTINGUMO RAISKA

Kaip jau minéta, stebéjimo duomenys disertacijoje buvo analizuojami taikant
Braun ir Clarke (2022) refleksyviosios teminés analizés principus. Mokytojy reflek-
sijos $iame tyrime nebuvo traktuojamos kaip savarankigkas teminés analizés duome-
nynas — jos pasitelktos kaip papildomas interpretacinis sluoksnis, leidZiantis pagilinti,
patikslinti ir kontekstualizuoti duomenyse i$ryskéjusia kultarinio rastingumo raiska.
Mokytojy refleksijy analizé $iame skyriuje pateikiama ne atsizvelgiant j atskiras tyrime
dalyvavusias mokytojas, bet pagal temas. Toks sprendimas padeda islaikyti vientisa
analizés logika ir kartu parodyti, kg mokytojos mato ,i§ arti“: kokius pokycius pastebi
veikly metu, kg vaikai pabréZia spontaniskai ir kokie aspektai atrodo iskalbingiausi.

Mokytojy refleksijos buvo grindziamos ne tik jy perskaitytomis vinjetémis, bet ir
pastebéjimais po konkreciai vykdyty veikly. Dél nevienodo refleksijy i§samumo jos
interpretuojamos ne kaip lygiavertis tyrimo duomenynas, bet kaip pagalbinis anali-
tinis $altinis. Siame skyriuje jos pasitelkiamos kaip interpretaciné atrama, papildanti
keturias pagrindinéje analizéje i$skirtas kultdrinio rastingumo temas. Tokia analizés
prieiga parodo ne tik tai, kg vaikai pasaké ar nupie$é, bet ir tai, kg mokytojos jvardijo
kaip ypac¢ reik§minga: kaip vaikai tariasi, kaip jie iSgyvena skirtumus, kaip kalba apie
namus ir priklausyma, kaip mokosi atpazinti kity jausmus ir kaip bendrose veiklose
iSryskéja jy rapestis visy gerove.

Empatinio santykio su kitu plétoté

Empatinio santykio su kitu plétoté ryskiausiai atsiskleidé tose mokytojy reflek-
sijose, kuriose buvo kalbama apie jausmy atpazinimg, kito iSgyvenimy supratimg ir
pastangas i juos atsizvelgti. Mokytoja Milda, reflektuodama veikla po filmuko apie
peliuka, pasirinkusj baletg vietoj bokso, i$skyré, kad vaikai labai nuosekliai seké té-
¢io ir sinaus emocijy kaita: jie jvardijo dziaugsma, nusivylima, baime, susimastymg ir
pasididziavima. Mokytoja Austéja taip pat akcentavo vaiky démesj té¢io nuostabai ir
véliau pasikeitusiam santykiui su sinumi, o mokytoja Saulé pastebéjo, kad vaikai nu-
sprendé, jog tétis galiausiai priémé peliuka tokj, koks jis yra. Galima teigti, kad vaikai
geba ne tik atpazinti emocijas siuZete, bet ir suprasti jy kaita santykyje. Kitaip tariant,
jie seka ne paviene emocija, o patj santykio virsma — nuo nepritarimo ir jtampos iki
priémimo, diiaugsmo ir artumo.

Mokytoja Zemyna ypa¢ taikliai iSrySkino vaiky emocinio pazinimo pradmenis
situacijoje, kai vaikai buvo paraginti pavaizduoti ne tik malonias, bet ir nemalonias
emocijas. Vaiky komentaras, kad centre jie nupiesé laimingus Zmones, nes §i emo-
cija jiems patinka labiau, o litdng moterj paliko Sone, nes tokia emocija ,yra, bet ji
mums nepatinka®, atskleidzia ne tik emocinj pasirinkima, bet ir tam tikra vertinima.
Mokytoja tai jvardijo kaip vaiky emocijy ir jausmy pazinimo pradmenis: vaikai geba
reflektuoti, kurios emocijos jiems malonios ar nemalonios, nors dar vengia liidesio.
Si refleksija svarbi tuo, kad joje matyti ne idealizuotas vaiky emocinis atvirumas, o
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besiformuojantis jautrumas, kuriame teigiami jausmai priimami lengviau negu sun-
kas i$gyvenimai.

Empatijos tema i§ryskéjo ir vaikams kalbant apie rapestj dél kito veikéjo ar draugo.
Mokytoja Medeina, aptardama vaiky sukurtg istorija, i$skyré komentara: PelédZiukas
verkia, o motina juo ripinasi. Bet visi myli vienas kitg. Ir vien dél to jie gali gyventi
puikiai. Mokytoja Milda pasakojo apie vaiky sukurtg pasakojima, kuriame ,eZiukas
isgelbéjo visus i§ vandens, i§traukeé juos®, nors veikéjai buvo skirtingi. Mokytoja Ugné,
apibendrindama kitg veikla, atkreipé démesj, kad vaikai, pieSdami $ik§nosparnius, pa-
sakojo apie draugyste ir sakeé, jog ,visi $ik$nosparniai vaikai tapo draugais, o jy tévai
tuo labai dziaugiasi. Si citata atskleidZia empatijos ir pagarbaus santykio esme — drau-
gysté pradziugina ne tik vaikus, bet ir aplinkinius, ir visi patiria teigiamus jausmus
budami kartu.

Vinjeciy medziaga $ig tema papildo ir kartu kiek komplikuoja. Ne viena mokytoja
pastebéjo, kad i§ Elzés istorijos matyti, jog jautrumas kito blisenai grupéje ne visada
pasirei$kia spontaniskai ir vienodai. Ugné atkreipé démesj, kad mokytoja pirmiausia
pati jvardija mergaités biiseng (,,pazitirékite, ji nusivylusi®) ir tik po to Marija ja kviecia
prisijungti. Sio momento mokytoja placiau nereflektavo. Véliau Elzé vis dar saugo savo
piesinj, sako ,,neljsk atsisako rodyti darbag, ta¢iau galiausiai, mokytojos palaikoma, i$-
sako savo sumanyma. Si vinjeté empatinio santykio plétote atveria ne kaip savaiminj ar
nuolat lengva procesa, o kaip jautry, kartais suaugusiojo tarpininkavimo reikalaujantj
vyksma. Butent todél mokytojy refleksijos ir vinje¢iy medziaga ¢ia viena kitg papildo:
pirmosios iSryskina vaiky jautrumo uzZuomazgas, antrosios atskleidzia, kokiame tra-
pumo ir nedrgsos lauke tas jautrumas formuojasi.

Priklausymo socialinei ir kultiirinei aplinkai konstravimas

Priklausymo socialinei ir kultirinei aplinkai konstravimas mokytojy refleksijose
pirmiausia siejamas su namy, $eimos, gimtinés ir artimos aplinkos tematika. Mokytoja
Laima, aptardama koliazo veiklg apie namus, i$skyré vaiky pasakymus, kad ,namai yra
ten, kur tu gimei, gyveni ir uzaugsi®, ,namai ten, kur saugu, ten, kur tavimi rapinasi,
»hamai ten, kur ilsimés ir sportuojame®, taip pat ,namuose dar zaidziame ir dirbame®.
Mokytoja Saulé, reflektuodama panasia veikla, akcentavo, kad vaikai noriai dalijosi
tuo, kas gyvena namuose, kas bute, kas ligoninéje gimé, ir galutiniame koliaze sukareé
turiningg namy savokos apibrézima. Tokie pasakymai rodo, kad namai vaikams néra
vien fiziné vieta. Jie suvokiami kaip erdve, kurioje patiriamas saugumas, ripestis, kas-
dienybé ir artumo rysys su kitais.

Priklausymo tema dar labiau pagiléja mokytojy refleksijose apie nuotoliniu badu
vykusias veiklas, susijusias su vieni§o babuinuko istorija. Mokytoja Austéja i§skyreé vai-
ky pastebéjimus apie gimtine ir draugus: vaikams pasaulis atrodo ,,grazus ir jdomus®,
taciau ,,labiausiai gera gyventi Lietuvoje, nes tai yra tavo gimtiné ir ¢ia tu turi draugy®
Mokytoja Zemyna pabrézé, kad vaikams ypa¢ jsiminé vienatvés jausmas ir noras grizti
pas $eima, o mokytoja Ugné atkreipé démesj, kad vaikai kalbéjo apie namus kaip vie-
ta, kur ,,gera, nes kartu yra $eima, mylima aplinka, augintiniai“. Mokytoja Medeina
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papildé §j vaizdg vaiky komentarais apie savo kambarj, savo lova, savo daiktus ir grjzi-
mo j namus ilgesj, net kai kitose vietose ,,gera“. Galima teigti, kad priklausymas vaiky
refleksijose konstruojamas ir lokaliai, ir placiau - kaip rysys su savo kambariu, savo
$eima, savo namais, bet kartu ir su gimtine, kaip reik§minga tapatumo erdve.

Ypac vertingas mokytojos Ugnés pastebéjimas apie mergaite, kuri koliaze pavaiz-
davo daugiabutj namg su pazjstamais kaimynais kiekviename aukste. Vaiko pasaky-
mas, kad namai yra vieta, ,kur mane augina ir kur yra mano visa Seima, kur yra §ilta ir
jaukuS, atskleidzia, kad priklausymas prie§mokykliniame amzZiuje jau perzengia siaura
individualios Seimos ribg ir pleciasi | kaimynyste, bendruomene, pazjstamy zmoniy
ratag. Mokytoja tai pagristai interpretuoja kaip stipry bendruomeninio priklausymo
jausmg. Panasiai ir mokytoja Milda, reflektuodama vaiky piesinius apie ,vieta, kuriai
jie priklauso®, i§skyré kambario, sesés, bendry lentyny, mokymosi ir skaitymo viety
motyvus. Galima pastebéti, kad vaikai priklausymg i§gyvena labai konkreciai - per
jiems artimus daiktus, erdves ir santykius.

Vinjec¢iy medziaga $ig tema papildo itin svarbiu niuansu. Elzés istorijoje priklausy-
mas grupei néra duotybé - jis kuriamas pamazu, kartais su pasiprie$inimu, kartais su
nedrgsia iniciatyva. I§ pradziy Elzé sédi nuo$aliai, j kvietimus nereaguoja, atsisako pri-
sijungti, véliau saugo savo piesinj nuo kity zvilgsnio, tac¢iau galiausiai vis délto jsitrau-
kia ir, mokytojos padrasinta, pasako savo sumanymag apie picy kepimg. Taigi darytina
i$vada, kad priklausymo patirtis vaiky grupéje néra vien tik deklaruojama. Ji kas karta
kuriama i$ naujo kvie¢iant, laukiant, priimant ir turint galimybe bati iSgirstam, net jei
tas balsas i§ pradziy labai tylus.

Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté

Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté mokytojy refleksijose atsiskleidé
ypac ryskiai tose veiklose, kuriose vaikai turéjo ne tik isreiksti savo nuomone, bet ir
tartis dél bendro sprendimo. Mokytoja Austéja i§skyré situacija, kai vaikai, kurdami
naujas grupés taisykles, deréjosi, ka statyti i§ dideliy LEGO kaladéliy: berniukai sialé
Gedimino pilj, mergaités — virtuve, o sprendimas gimé susitarus dalintis laikg ir vé-
liau net sujungti abi idéjas, pilies erdvéje jrengiant restorang. Toje pacioje refleksijoje
dimy erdvéje ,,Virtuvé® atidaryti picy kepykléle. Tai galima sieti su bendrystés jausmo
formavimusi - vaikai nori turéti bendrg projekta ar augintinj, kuris visus vienyty. Kar-
tu ryskéja ir mokymosi susitarti uzuomazgos: skirtingi norai néra eliminuojami, bet
jiems ieskoma bendros formos.

Mokytojos Gabijos, Mildos ir Medeinos refleksijos $ig temg papildo pabrézdamos
susitarimy, taisykliy ir bendro veikimo motyva. Mokytoja Gabija pastebéjo, kad vai-
kai, aptardami klasés taisykles, pri¢jo prie i$vados, jog ,mes privalome laikytis taisy-
kliy, kad visiems buty gerai®, bet kartu nurodé, kad taisykles galima kurti kartu, dél
ju pasigin¢yti ir iSbandyti naujas. Mokytoja Milda, vaikams kuriant susitarimy korte-
les, iSgirdo vaiky mintis, kad ,,ne visada gerai, kai nesilaikome taisykliy®, ta¢iau , gali-
ma susitarti, kad darbelius darytume linksmai, zaisdami®, ir kad ,reikia vienas kitam
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padéti ir pasidalyti darbais“ Mokytoja Medeina panasiai i§ryskino vaiky siekj susitarti
taip, kad klasés draugams bty lengviau sutarti. Taigi dialogiSkumas vaiky veiklose pa-
sirei$kia ne tik kalbéjimu vienas po kito, bet ir gebéjimu kurti bendra veikimo logika.

Siai temai ypa¢ daug papildomos medziagos suteikia vinjetés. Klaudijos epizodas,
kai ji kuria naujas vaidmeny zaidimo taisykles ir po to stebi, ar jy laikomasi, parodo
vaika kaip aktyvy bendros tvarkos karéja, o ne vien pasyvy taisykliy vykdytoja. Ma-
rijos istorijoje matyti jos iniciatyva skaityti, komentuoti, balsuoti, pratesti kity mintis
ir ieskoti bendro sprendimo. Elzés vinjeté, priesingai, atskleidzia ir skatina svarstyti,
kad ne visi vaikai grupéje nori ir gali dialogiskai dalyvauti grupés veiklose. Mergaité
ilgai tyli, vengia rodyti darbg, taciau vis délto i$saugo savo nuomone ir jg i§sako, nors
ir labai santariai. Batent todél vinjec¢iy medziaga $ig tema ne tik patvirtina, bet ir kom-
plikuoja: bendradarbiavimas grupéje yra ne vien sklandus susitarimas, bet ir skirtingy
dalyvavimo tempy, drasos bei kalbinio pasirengimo derinimas.

Pedagoginiu pozitriu svarbu ir tai, kad mokytojy refleksijose nuosekliai matyti
suaugusiojo vaidmuo palaikant vaiky dialoga. Mokytojos ne tik fiksuoja vaiky susi-
tarimus, bet ir kuria salygas jiems rastis: pasitlo prisiminti matyta medziaga, padeda
suskaidyti uzduotj, primena, kad butina tartis, arba samoningai nepasako, kg tiksliai
reikia piesti, kad vaikai buty laisvesni. Taigi bezodziy teksty aptarimas ¢ia tampa ne
vien estetinio suvokimo, bet ir bendradarbiavimo bei kalbinés sgveikos praktika.

Gyvenimo drauge jvairovéje konstravimas

Gyvenimo drauge jvairovéje konstravimas mokytojy refleksijose atsiskleidé reflek-
tuojant apie vaiky svarstymus, kaip kurti aplinka, kurioje buty gera visiems. Mokytoja
Laima i$skyré, kad vaikai, kare parka, pabrézé bendra norg pailséti gamtos apsuptyje ir
kalbéjo apie tai, kad parke turéty bati malonu Zmonéms kartu su dresuotais gyvinais.
Mokytoja Austéja pastebéjo, jog jos vaikai nusprendé parka kurti prie gydymo istaigos,
nes sergantiems zmonéms labai svarbus poilsis ir galimybé pabuti gamtoje. Mokytoja
Ugné, reflektuodama tg pacia veikla, atkreipé démesj, kad vaikai parkg siejo su Zzmoniy
namais ir pabrézé, kad juo turéty dziaugtis kuo daugiau Zmoniy ir jy augintiniy. Tokie
sprendimai atskleidzZia, kaip vaikai jautriai reaguoja i skirtingus poreikius ir stengiasi
mastyti ne vien i§ savo, bet ir i§ kity perspektyvos. Galima teigti, kad ¢ia ryskéja lygy-
bés bei pagarbos visy poreikiams nuostatos formavimasis.

Si tema labai aiskiai plétojama ir mokytojos Ugnés refleksijoje apie vaiky sukurta
Bibleidy istorija. Pasakojime vienas veikéjas yra rausvas ir silpnesnis, todél i§ pradziy
niekinamas, taciau véliau mazieji Bibleidai susivienija, pasipriesina neteisybei, o ga-
liausiai visi susitaiko ir susidraugauja. Cia galime jZvelgti vaiky pastangas atpaZinti
skirtumus, neteisybe ir jtraukties svarba. Mokytoja tai interpretuoja ne tik kaip karybi-
nj zaidima, bet ir kaip vertybinj mastyma — vaikai pasirenka istorijg, kurioje nugalima
ne jéga, o susivienijimu ir susitaikymu. Pana$y akcentg galima matyti ir mokytojos
Mildos aprasyme apie eziukg ir kurmiuka: net skirtingi veikéjai vieni kitiems padeda,
o skirtumas nepaver¢iamas kliatimi bati kartu.

Gyvenimo drauge jvairovéje tema savitai praplecia refleksijos apie taisykles ir
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bendra rapestj vieny kitais. Mokytoja Gabija pazyméjo, kad vaikai sitilé daugiau da-
lintis daiktais, daugiau apsikabinti, daugiau Zaisti kartu ir maziau bégioti grupéje, kad
buty saugiau visiems. Mokytoja Milda i§girdo vaiky mintis apie dalijimasi piestukais,
rankos kélima, tvarkinga sédéjimg ir net ,gydyma vienas kito“. Sie pasakymai i§ pir-
mo zvilgsnio atrodo fragmentiski, ta¢iau jie atveria labai svarbig prasme: vaiky akimis
gyvenimas kartu rei$kia ne tik bendra buvima vienoje erdvéje, bet ir kasdienj démesj
tam, kad kitam buty gera, saugu ir jauku. Kitaip tariant, jtrauktis vaiky veiklose pasi-
rei$kia ne kaip abstrakti idéja, o kaip konkretis veiksmai.

Ivairovés priémimo motyvas ryskus ir filmuko apie peliuka baleto Sokéja reflek-
sijose. Mokytojoms Mildai, Austéjai, Saulei ir Ugnei fiksuojant vaiky démesj tai, kad
tétis i§ pradziy nepritaria, o véliau didZiuojasi sinumi, atsiveria ne tik emocijy, bet ir
skirtumo priémimo tema. Vaikai supranta, kad veikla neturi priklausyti vien berniu-
kams ar mergaitéms, o artimo zmogaus pasirinkimas gali buti kitoks, negu tikétasi. Si
refleksija stiprina manymag, kad vaikai jau priesmokykliniame amziuje pradeda suvok-
ti kitoni$kuma ne kaip grésme, o kaip santykj, kurj galima priimti, suprasti ir net juo
didziuotis.

Vinje¢iy medziaga $ia tema papildo ypac jautriai. Jautri Elzés istorija leidZia pa-
justi, kad jtrauktis grupéje néra vien deklaruojama vertybé. Ji pareikalauja konkretaus
kvietimo, démesio ir pastangy. Marijos kvietimas, mokytojos pastangos surasti Elzei
priimting dalyvavimo formg ir galiausiai mergaités tylus, bet vis délto istartas picy
sumanymas sietinas su tuo, kad skirtumy priémimas grupéje vyksta mazais Zingsniais.
Mokytojy refleksijos apie atviruma kitoni$kumui tampa atviresnés, kai jos grindzia-
mos vinjeciy skaitymu. Matyti ir mokytojy siekis vaikus ugdyti vertybiskai, bet kartu
galima pastebéti ir kasdiene $io siekio jgyvendinimo jtampg.

Mokytojy refleksijos kryptingai papildo jau i§skirtas kulttrinio ratingumo raiskos
kryptis. Empatinio santykio su kitu plétoté daugiausia ry$kéja per jausmy atpazinimg
ir kito busenos supratimg; priklausymo socialinei ir kultarinei aplinkai konstravimas —
per namy, gimtings, $eimos ir artimos aplinkos jprasminimg; dialogisky santykiy ir
bendradarbiavimo plétoté — per susitarimus, taisykliy karimg ir bendrus projektus;
gyvenimo drauge jvairovéje konstravimas — per rapestj, lygybés paieska, neteisybés
atpazinimg ir kitoniskumo priémima.

Taigi mokytojy refleksijos $iame tyrime veikia kaip antrinis interpretacinis sluoks-
nis, kuris ne tiek patvirtina jau i$ vaiky veikly i$plétotas temas, kiek suteikia joms ats-
kiry niuansy, praplecia, o kai kuriais atvejais net ir kiek komplikuoja. Mokytojy ref-
leksijos, susiejant ne tik pastebéjimus po veikly, bet ir perskaicius vinjetes, ir pa¢ioms
mokytojoms, ir tyréjai dar aiSkiau atskleidé ne tik vertybinius vaiky pasakymus, bet ir
procesine $iy pasakymy puse — kaip kultarinis rastingumas pasireiskia konkreciuose
veiksmuose, nedrgsiai bandant jsitraukti, kuriant bendrus susitarimus, vaikams sia-
lant vienokius ar kitokius sprendimus ar jautriai atpazjstant kito jausma.

Apibendrinus mokytojy refleksijas galima teigti, kad vaiky kultarinio rastingumo
raiska yra susijusi ir su ugdymo proceso organizavimu, pac¢iam mokytoju kreipiant
démesj | ugdyma ir vadovaujantis, kaip teigé Gay (2002) ir Shih (2022), kultariskai
jautraus ugdymo principais: supinant, integruojant skirtingas temas, siekiant, kad jos
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viena kitg papildyty, suteikiant vaikams galimybe suprasti ir savo artimg aplinka (Sei-
ma, klase), ir platesnj pasaulj, mokytis gyventi drauge, gerbti skirtumus ir buti em-
patiskais bendruomenés nariais. Mokytojy nuomone, vaikai labiausiai demonstruoja
kultarinj rastingumg elgdamiesi bendruomeniskai, prisiimdami atsakomybe uz kitus
ir mokydamiesi kurti pagarbius santykius.

155



TYREJOS REFLEKSIJA

Si refleksija atspindi mano kaip tyréjos kelia, patirtis ir mokymosi momentus, ty-
rinéjant prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska pasitelkus be-
zodzius tekstus. Sia refleksija siekiu i$laikyti asmeninj balsg ir akademinj pagristuma,
susiedama asmeninius atradimus su teoriniais kontekstais ir tyrimo etikos principais.

Atlikdama §j tyrimg aiskiai apsibréziau savo pozicija: esu pedagoge-tyréja, turinti
darbo su vaikais patirties, be to, esu mokytojy rengéja, todél mano vertybinés nuos-
tatos (jtrauktis, pagarba jvairovei, empatija ir kt.) galéjo veikti tiek duomeny rinkima,
tiek interpretacija. Viso disertacijos ra§ymo metu sgmoningai praktikavau refleksyvu-
ma - nuolatinj kritinj saves, kaip tyréjos, vertinima ir savo jtakos tyrimo eigai atpazini-
ma (Berger, 2013). Kas karta grizdama prie disertacijos teksto visy pirma galvojau apie
tai, kiek ir ko pastebéjau, kokiy netikétai jdomiy atradimy patyriau. Dristu teigti, kad
visa disertacija - tiek analitiné, tiek empiriné dalis - persmelkta mano refleksijos, todél
kartais buvo sunku suvaldyti rasymo stiliy, jis natiiraliai nutoldavo nuo akademisko.

Savo vaidmenj apibréziau kaip aktyvios stebétojos: siekiau uzmegzti pasitikéjimu
grista santykj su vaikais ir kartu islikti neutralia duomeny rinkéja. Zinodama, kad esu
lietuvé ir veikiu konkre¢iame kultariniame kontekste, nuolat tikrinausi, kaip mano
pacios kultariniai jprociai gali formuoti supratimg apie vaiky pasakojimus ir mokytojy
veiksmus (Berger, 2013). Etikos pozitriu man buvo svarbu uztikrinti, kad vaiky balsai
baty girdimi, o jy skirtingos patirtys gerbiamos, todél veiklose i§ anksto apsibréziau,
kad néra ,teisingy” ar ,,klaidingy“ atsakymy interpretuojant stebéjimo duomenis. Vis
délto placiausiai mano kaip tyréjos refleksija atsiskleidé analizuojant mokiniy kulti-
rinio rastingumo raikos stebéjima. Liko mano refleksijy, analizés, pastebéjimy, kurie
netilpo mokiniy raiskos stebéjimo teminéje analizéje.

Desimt ménesiy stebéjau priesmokyklinio amziaus vaiky veiklas, kuriose jie veiké
naudodamiesi bezodzZiais tekstais: paveiksléliy knygomis ir animaciniais bezodZiais
tekstais. Stebéjimo tikslas buvo issiaiskinti, kaip ugdantis, pasitelkus bezodzius tekstus,
pasireiskia prie§mokyklinio amziaus vaiky kultarinis rastingumas. Stebéjau vaiky re-
akcijas, gebéjima interpretuoti, dalintis nuomonémis, sieti matoma turinj su savo pa-
tirtimi bei kultariniais kontekstais. Nors mano tikslas nebuvo stebéti mokytojy veikla,
analizuojant stebéjimo medziaga ir vinjetes atkreipiau démesj ir j mokytojy vaidmenj,
nes jau i$ pirmuyjy stebéjimy supratau, kad mokytojo vaidmuo ¢ia yra gana svarbus.

Stebédama vaiky veikla pastebéjau, kad vaikai buvo labai jsitrauke i veiklas, kurio-
se buvo naudojami bezodziai tekstai, nekantriai $iy veikly lauké. Mokytojai pasakius,
kad $iandien bus veikly su bezodziais tekstais, pasigirsdavo nuo$irdus dziigavimas.
Darytina i$vada, kad $ios veiklos buvo kiek kitokios, o stebéjimo rezultatai atskleidé,
kad jos buvo atviros ir maksimaliai, kiek leido mokytojy nuostatos ir pasiruo$imas,
perduotos j vaiky rankas. DidZioji dauguma vaiky aktyviai varté ir komentavo knygas,
zitrédami filmus juos komentavo, mielai jsitrauké i grupines uzduotis, kuriose galéjo
bendrauti ir dalintis idéjomis, drauge kurti tekstus ar meninius darbelius.

Vienas i§ akademiniy, o ir asmeniniy atradimy yra susijes su vaiky interpreta-
cijy gilumu. I$ pradziy abejojau, ar prieSmokyklinio amziaus vaikai gebés atpazinti
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socialines ir kultarines temas bezodziuose tekstuose, tac¢iau netrukus supratau, kad jy
interpretacijos - jZvalgios ir daugiasluoksnés. Pavyzdziui, aptariant istorija apie babui-
ng, vieng gyvenusj Ménulyje, vienos mergaités refleksija buvo: Gal jam liiidna, nes nie-
kas su juo nekalba - a$ noréciau su juo pazaisti. Mokytoja po veiklos pastebéjo: Vaikai
pamaté daugiau nei tikéjausi - jie kalbéjo apie jausmus, nors filme néra né vieno Zodzio.
Sie fragmentai leido man, kaip tyréjai, suprasti, kad bezodZiai pasakojimai atveria er-
dve vaiky empatijai ir bendram prasmiy karimui.

Kitas atradimas - kasdienés kultrinio rastingumo apraiSkos. Stebédama vai-
kus vis ai$kiau maciau, kad jie matytas istorijas spontaniskai sieja su savo patirtimis
namuose ir darZelyje. Vieno vaiko pasakymas As per $ventes buvau pas kaimynus -
jie kepé kitokius saldumynus negu mano mociuté man leido pamatyti, kad kulttriné
jvairové vaiky patirtyje daznai atsiveria labai nataraliai, per kasdienius palyginimus,
be iSankstinés jtampos ar atmetimo. Sios situacijos sustiprino mano supratimg apie
kultarinj rastinguma kaip dialogiska praktika, kurioje vaikai bendras reik$mes kuria
remdamiesi skirtingomis patirtimis (Arizpe ir Styles, 2016). Veiklos metu vaikai labai
aktyviai jsitraukeé j bezodzZiy teksty ,,skaityma“ Jie bandé kurti istorijas pagal matytus
vaizdus, tarpusavyje derino siuzetus, gin¢ijosi dél veikéjy elgesio motyvy. Pastebéjau,
kad dalis vaiky stengeési rasti rysj su savo kasdieniais patyrimais (pavyzdziui, vienas
vaikas siejo paveikslélio veikéja su savo $unimi, kitas — su matyta animacija). Kiti rodé
karybing drasa - karé netikétus siuzetus, jungé fantastinius elementus (pavyzdziui,
Bibleidy istorija).

Tuo pat metu kilo ir i§$ukiy: keli vaikai greitai prarasdavo démesj, jiems buvo
sunku laikytis bendros sutartos tvarkos arba jsiklausyti i kity pasialymus. Vis délto
bendragrupiai juos sugrazindavo prie veiklos, stengdamiesi jy klausti, pasialyti buti
atsakingiems uz vieng ar kitg veikla. Kita vertus, buvo atvejy, kai vaikai nenoréjo jsi-
traukti. Tuomet iniciatyvos émési mokytoja, kuri bandé jvairiais budais jtraukti vaika
veiklas. Kartais tai pavykdavo, kartais ne. Sias situacijas galima interpretuoti dvejopai:
viena vertus, mokytoja savo pastangomis tarsi demonstravo vaikams bendravimo ir
bendradarbiavimo, empatijos, mokéjimo buti drauge jgudzius, kita vertus, ji stengési
tarsi primesti ir nenorin¢iam drauge veikti vaikui, ir visai grupei savo matyma, jog
butina veikti drauge. Tai pasakytina ir apie vaiky diskusijas perskaicius knygas ar per-
mintis taip, kaip joms atrodé teisinga. Tai iliustruoja $is pavyzdys. Mokytoja klausia ir
kartu pati atsako: Mes visada laikomés taisykliy. Ar taip? Vaikams i§ esmés nebelieka
nieko kito, tik atsakyti: Taip. Tokiy nukreipimy ir aktyvaus bandymo ,,sulipdyti® grupe
bendrai veiklai buvo ne vienas. Pastebétina ir tai, kad, analizuodamos vinjetes ir teik-
damos savo refleksijas, né viena mokytoja neatkreipé démesio j kartais per aktyvy ki-
$imasi i natiiraly vaiky ugdymo procesa. Sios situacijos paskatino mane svarstyti, kad
kultari$kai jautrios pedagogikos principy jgyvendinimas ugdymo praktikoje galéty
buati stiprinamas. Tikétina, kad mokytojos $iy situacijy nejvardijo todél, kad refleksijo-
se daugiausia démesio skyré vaiky kultarinio rastingumo raiskai, o ne savo pedagogi-
niy sprendimy analizei. Kadangi savirefleksija nebuvo atskiras $io tyrimo objektas, jy
vertinimuose nataraliai labiau atsiskleidé vaiky veikla, o ne pa¢iy mokytojy vaidmuo.
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Taigi mokytojy refleksijos disertacijoje pasitelkiamos kaip papildomas interpretacinis
$altinis, prapleciantis pagrinding duomeny analize.

Mokytojos, pasidalinusios savo jzvalgomis, pabrézé, kad bezodziai tekstai suteiké
galimybe visiems vaikams jsitraukti, nepaisant kalbiniy gebéjimy skirtumy. Jos paste-
béjo, kad ,,tylus“ vaikai atsiskleidé pieSdami ar kurdami meninius darbelius, o akty-
vesni diskutuodami, kurdami Zodinius pasakojimus. Tiek mokytojy refleksijose, tiek
mano stebéjimo duomenyse isryskéjo, kad veiklose su bezodziais tekstais ypac svarbi
buvo grupiné dinamika: kai kurie vaikai tapo ,pasakotojais®, kiti - ,klausytojais“ ar
»papildytojais® I§ esmés vaikai karési savo socialinj vaidmenj ir per skirtingas veiklas
ji plété, kartais vieni su kitais apsikeisdami socialiniais vaidmenimis. Sis apsikeitimas
vykdavo natiiraliai ir buvo nulemtas veiklos temos patrauklumo ir aktualumo vienam
ar kitam vaikui.

Mokytojai labiau i$skyré individualius vaiky jsitraukimo skirtumus ir praktine $iy
veikly verte ugdymo procese, pavyzdziui, lavinant Zodyna, socialinius jgadzius ir em-
patija. Tai suprantama, nes mokytojai gerai pazjsta grupés vaikus ir kasdien stebi jy
ugtj, todél refleksijose nattraliai vyrauja individualizuotas, o ne visos grupés vertini-
mas.

Nepaisant nuolatinés savirefleksijos ir savistabos, susiduriau ir su i§$ukiu, nes
mano kaip tyréjos vaidmuo buvo tarsi dvilypis. Kadangi pati esu pedagogé, kartais
labai noré¢josi veikloje pristabdyti mokytoja, kai §i noréjo paaiskinti ar nukreipti vaikus
i »teisinga“ atsakymga arba nukreipti diskusijg, tac¢iau supratau, kad tai galéty iSkreipti
duomenis. Reflektuodama mokiausi susilaikyti ir leisti tiek mokytojams, tiek vaikams
patiems kurti prasmes - net jei jos skiriasi nuo mano supratimo ir matymo. Sis savi-
tvardos ugdymas tapo svarbia mano, kaip tyréjos, o ir kaip pedagogeés, augimo dalimi
(Berger, 2013).

Dar vienas i8$ukis kilo dél duomeny gausos ir jautrumo. Duomeny gausai valdyti
pasitelkiau ,, ATLAS.ti“ ir , MAXQDA" programas. Tai buvo pirminis kodavimas, kurj
siekdama uztikrinti nataralesnj kodavimg, nes ragydama disertacijg laikiausi nuosta-
tos, jog disertacijoje turi buti girdimas tikras ir autentiskas vaikuy, taip pat ir mano kaip
tyréjos balsas.

Priesmokyklinio amziaus vaiky rai$ka - ne tik ZodzZiai, bet ir mimika, tyla, piesiniai.
Kai kuriuose susitikimuose buvo paliestos jautrios temos. Keleta karty teko zvilgsniu,
rankos judesiu, o keletg karty net ir balsu jsitraukti j veikla, nes vaikai mane maté ir
priémé kaip visaverte veiklos dalyve. Keletg karty akimis pagavau zvilgsnj mergaités,
kuri akivaizdziai abejojo, ar drauge su kitais vaikais piesti, ir klausiamai zvilgteléjo
i mane. Linkteléjau galva. Kitoje grupéje buvo mergaité, kurios gimtoji kalba buvo
ne lietuviy, ir ji nesuprato mokytojos klausimo. Maciau, kad vaikas noréty atsakyti ir
zvilgsniu ieskojo pagalbos, tuomet misy zvilgsniai susitiko ir a$ klausima jai atskirai
pasakiau paprastesniais ZodZiais. Sios situacijos priminé, kad mokslinis tyrimas su vai-
kais reikalauja nuolatinés démesingos etikos ir refleksijos.

Teoriniai kultirinio ratingumo apibrézimai tyrimo metu man émé atsiverti labai
konkreciai, per pacia tyrimo patirtj. Nors tradicinis pozitris kultarinj rastinguma sieja
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su kultariniy fakty ir sgvoky visuma, kurig reikia perteikti ir jsisavinti (Hirsch, 1987),
tyrimo procese vis dazniau reflektavau, kad prieSmokykliniame amziuje jis ryskéja
kaip dialogiSka socialiné praktika, kurioje vaikai drauge kuria prasmes, mégina skir-
tingas perspektyvas ir mokosi priimti jvairove (Arizpe ir Styles, 2016).

Siame procese mokytojy vaidmuo pasirodé esgs fasilituojantis: uzduodamos atvi-
ruosius klausimus (Kg, jisy manymu, Siuo metu galvoja veikéjas?“), mokytojos sudaré
salygas vaikams interpretuoti ir argumentuoti. Tokia dialogi$ka praktika padeda vai-
kams kalbéti apie skirtumus, jausmus ir normas, o kultarinis rastingumas tampa ne
atskira temine veikla, bet kasdienio bendravimo dalimi (Banks, 2016).

Kaip tyréja supratau, kad bezodziai tekstai yra galinga kultarinio rastingumo ug-
dymo priemoné: jie suteiké vaikams laisve buti istorijos kiiréjais, nes prasmeés nekaita-
liojamos pagal ,,uzra$yta teisinga” variantg — jos gimsta diskusijoje. Tai, kg mokslinin-
kai apibudina vizualaus teksto atvirumu ir kompleksiskumu (Arizpe ir Styles, 2016),
praktikoje virto vaiky empatisku klausymusi, kompromisy paieska ir karybine drasa.
Sie tekstai atvéré galimybes vaikams patiems ,jgarsinti“ kultiirine patirtj, uzmegzti di-
aloga su savo aplinka ir vieniems su kitais. Pastebéjau, kad tokios priemonés padeda
vaikams plétoti ne tik kalbg, bet ir platesnj kultarinj suvokima - atpazinti simbolius,
kurti bendras reiksmes, mokytis interpretuoti. BeZodziai tekstai suteiké daugiau lais-
vés ir mokytojams, nes $iy teksty skaitymo ypatumai gristi laisvu kalbéjimu, nuomo-
niy jvairove, individualiu matymu, supratimu, interpretavimu.

Atliekant tyrimga ir disertacijos ra§ymo proceso metu man vis labiau ryskéjo, kad
kult@irinis radtingumas néra tik Zinojimas apie tradicijas ar simbolius. Vis dazniau jj
émiau suprasti kaip gyva gebéjima sieti patirtj, karybiSkai reiksti save ir méginti su-
prasti kitg. Stebéjimas, teminé stebéjimo duomeny analizé ir mokytojy refleksijos man
atvéré situacijas, kuriose prieSmokyklinio amziaus vaikai, susidurdami su bezodziais
tekstais, aktyviai jsitraukia j prasmés karimg per vaizduote, bendravimg ir karybines
veiklas. Mokytojy izvalgos papildé mano pacios matymg ir sustiprino nuojautg, kad
$iose veiklose kultarinis rastingumas pasireiskia kartu su kalbiniy, socialiniy ir emo-
ciniy gebéjimy augimu.

Reflektuodama supratau, kad bezodziai tekstai yra ypa¢ veiksminga priemoné vai-
ky kultariniam rastingumui plétoti, nes jie eliminuoja lingvistinius barjerus ir suteikia
erdve laisvai kiirybinei interpretacijai. Si patirtis patvirtino, kad kultirinis rastingu-
mas prieSmokyklinio ugdymo kontekste turéty bati suvokiamas kaip procesas, grin-
dZiamas ne Ziniy perteikimu, o vaiky gebéjimu kurti prasmes, derinti jas socialinéje
aplinkoje bei sieti su kultariniais kontekstais. Be to, mokytojy jZvalgos atskleidé prak-
tine $io proceso verte — beZodzZiai tekstai tampa priemone ne tik kultariniam, bet ir
socialiniam bei kalbiniam ugdymui. Taip atsiskleidZia pedagoginio diskurso ir akade-
minio tyrimo sinergija.

Refleksija Siame tyrime veiké kaip kokybés garantas. Pirma, aigkiai pozicionuoda-
ma save ir fiksuodama iSankstines prielaidas, galéjau samoningai tikrinti, kaip jos vei-
kia interpretacijas (Berger, 2013). Antra, nuoseklus etikos reflektavimas padéjo kurti
saugig, jtraukig aplinka, kurioje vaikai drasiau atsiverdavo, o duomenys tapo turtinges-
ni. Trecia, teminés analizés zingsniy kartotinis perzitiréjimas ir grjzZimas prie pirminiy
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duomeny leido i$vengti skuboty i$vady, stiprinant interpretacijy patikimuma (Braun
ir Clarke, 2021). Reikia pripaZinti, jog pirminé tyrimo duomeny analizé kélé sunku-
my. Buvo sudétinga atsiriboti nuo savo iSankstinio Zinojimo ir kultarinio rastingumo
rai$kos i$manymo. Tai dazniausiai pasirei$ké netiksliu leksikos vartojimu, kuris galéty
kelti abejoniy dél analizés objektyvumo. Atrodo, kad ne vieng kartg perrasius duome-
ny analize, pavyko atsiriboti nuo turimo i$manymo ir pateikti maksimaliai objektyvias
analizés jZvalgas.

Si refleksija - tai mano kaip tyréjos balsas disertacijoje. Radydama samoningai
derinau asmeninj jautrumg ir akademinj argumentavimg, atvirai pripazindama savo
patirtis ir ribotumus. Toks balsas, mano manymu, stiprina ne tik teksto autentisku-
ma, bet ir tyrimo kokybe - skaitytojas mato ne tik rezultatus, bet ir kelia, kuriuo $ie
rezultatai atsirado. Galiausiai, kalbant apie priesmokyklinj ugdyma, toks zmogiskas ir
refleksyvus poziiris ypa¢ svarbus: kulttrinis ratingumas cia atsiskleidzia kaip gyvas
procesas, grindziamas empatija, dialogu ir bendry prasmiy karimu (Arizpe ir Styles,
2016; Banks, 2016).

Apibendrindama $ig patirtj vis labiau suprantu, kad darbas su bezodziais tekstais
man leido aiSkiau pamatyti, kokia daugialypé gali bati priesmokyklinio amziaus vai-
ky kultarinio radtingumo raiska — nuo simboliy atpazinimo ir siuzeto interpretavimo
iki kolektyvinio prasmés kirimo, priklausymo jausmo ir empatigko veikimo. Tyrimo
metu man tapo ypac svarbu pastebéti, jog vaiky kultirinis rastingumas atsiskleidzia ne
vien jy pasakymais, bet ir bendrai veikiant, kuriant santykius bei stengiantis suprasti
kitg. Mano pacios refleksija ir mokytojy jZvalgos padéjo §j reiskinj igyventi ne tik kaip
teorine kategorija, bet ir kaip gyva ugdymo praktikos dalj.
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DISKUSIJA

Sioje disertacijos dalyje analizuojami diskusiniai disertacijos aspektai, apimantys
ir teorinius klausimus, ir tyrimo rezultatus, siekiant juos jvertinti teoriniame ir empi-
riniame kontekste. Aptariama, kokj indélj jie suteikia pasirinktam moksliniam laukui,
kokie tyrimo ribotumai ir kokias naujas kryptis jie atveria tolesniems tyrimams.

Disertacijoje samoningai pasirinkta ,kulttrinio rastingumo®, o ne ,kulttrinés
kompetencijos® savoka, nes ji tiksliau atitinka tyrimo objekta — ne tik gebéjimus, bet
ir jy raiska santykyje su kitu, vertybinémis nuostatomis ir nuolatiniu prasmiy karimu.
Lietuvos edukologiniame diskurse ,,kompetencijos“ sgvoka vartojama dazniau, o ,,ras-
tingumas“ neretai tampa jos sinonimu. Vis délto tiek kalbininkai, tiek edukologijos
tyréjai pazymi, kad edukologijos terminija Lietuvoje vis dar néra iki galo nusistovéjusi,
todél sagvoky vartojimas reikalauja konceptualaus tikslumo (Pukelis ir Smetona, 2012;
Rupsiené, 2016; Alauniené, 2020). Si problema ryski ir tarptautiniame kontekste, kur
»kultarinio rastingumo® (angl. cultural literacy) ir ,kultarinés kompetencijos® (angl.
cultural competence) apibréztys neretai persidengia.

Atlikta mokslinés literataros analizé atskleidé argumentus, pagrindziancius ,,kul-
tarinio rastingumo"” sgvokos pasirinkima. Lyginant Crosso (1989) pateiktg ,,kultairinés
kompetencijos“ samprata su Lietuvos bendryjy ugdymo programy (2022) kontekstu,
matyti, kad dalis §ios sampratos sandy Lietuvos $vietimo sistemoje néra sutelkti vie-
noje kultirinés kompetencijos kategorijoje, bet i$skaidomi tarp keliy kompetencijy:
kultarinés, pilietiSkumo bei socialinés, emocinés ir sveikos gyvensenos, todél kultari-
nés kompetencijos turinys tampa fragmentiskas, o pati sgvoka ne visada leidZia tiksliai
nusakyti tiriama reigkinj.

»Kulttrinio rastingumo® savoka labiau pabrézia procesinj, dialoginj ir vertybinj
démenj. Si sgvoka leido tiksliau apibrézti disertacijoje analizuojama reiskinj - pries-
mokyklinio amziaus vaiky gebéjimag atpazinti kultarinius skirtumus, juos inter-
pretuoti, empatigkai j juos reaguoti ir veikti dialogiSkoje saveikoje. Taigi ,kultarinis
radtingumas“ disertacijoje suprantamas ne kaip statiskas gebéjimy rinkinys, bet kaip
dinamigka raiSka, apimanti santykj su kitu, prasmiy kiarimg ir vertybinj orientavimasi
kultarinéje jvairovéje.

Disertacijoje pasirinkta vartoti terming ,,bezodziai tekstai“. Bezodziy teksty sam-
prata Siame tyrime apima ne tik beZodes paveiksléliy knygas, bet ir vizualiu pasakoji-
mu grjstus animacinius filmukus, kuriuose prasmé kuriama be rasytinio ar jgarsinto
teksto. Terminas pasirinktas samoningai, nes disertacijoje svarbu ne vien leidinio ti-
pas, bet vaizdu grindZiamo pasakojimo potencialas provokuoti interpretacija, dialoga
ir kultariniy prasmiy karimg. Vis délto termino klausimas i$lieka svarbus, nes tarptau-
tinéje literattroje analogiski terminai — ,wordless books® arba ,,silent books“ - jprastai
vartojami paveiksléliy knygoms, pasakojancioms istorijg be parasyto teksto, apibadinti
(Kiimmerling-Meibauer ir Nel, 2018; Lietuvos nacionaliné Martyno Mazvydo bibliote-
ka, 2022). Sis terminas Lietuvoje imtas aktyviau vartoti XXI a. pradzioje, taciau iki $iol
néra sunormintas, nors jau vartojamas Lietuvos Bendrojo ugdymo programos (2022)
lietuviy kalbos dalyje. Termino vartojima perima ir vadovéliy leidéjai (pavyzdziui,
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»Literatara. Vadovélis 5 klasei®, 1 dalis, serija ,Horizontai®, Vilnius: Sviesa, 2023). Siuo
metu disertacijos autorés iniciatyva pradétas termino ,,bezodzZiai tekstai®, o lygiagreciai
ir termino ,,bezodés knygos“ sunorminimo procesas.

Tyrimo duomenys parodé, kad bezodzZiai tekstai yra itin palanki terpé prieSmoky-
klinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiskai. Stebéjimo metu vaikai, interpre-
tuodami vaizdus, siejo juos su savo patirtimis, kélé klausimus, derino tarpusavyje skir-
tingas teksto interpretacijas, rei$ké empatija veikéjams ir lengviau jsitrauké j pokalbj,
nepriklausomai nuo kalbinés patirties. Sis radinys dera su DIALLS (2022) nuostata,
kad kultirinis rastingumas vaikystéje stipriausiai ugdomas dialoginése ir kirybinése
situacijose, taip pat su Shih (2022) teiginiu, jog prasmingas kultarinis ugdymas turi
remtis vaikui suprantamomis ir patirtj Zadinanc¢iomis priemonémis. Lietuvos kon-
tekste svarbi ir kita $io radinio pusé: nors bezodziai tekstai pasirodé kaip veiksminga
priemoné, jy pasiala lietuviy kalba islieka ribota, nes per Se$iasdesimtmetj nuo pir-
mosios lietuviskos bezodés knygos atsiradimo iki 2025 m. buvo isleistos tik keturios
bezodés lietuviy autoriy knygos, todél praktinis $io tyrimo indélis susijes ir su poreikiu
plésti tokiy priemoniy prieinamuma ugdymo jstaigose. Kita vertus, pabréztina, kad
bezodziai tekstai savaime neuztikrina kulltarinio rastingumo ugdymo, vaiky gebéjimo
empatiskai reaguoti ar komunikuoti. Jy potencialas atsiskleidzia tada, kai pedagogas
sudaro salygas vaikams lyginti interpretacijas, pagristi savo nuomone ir i§girsti kita.

Kultarinio ratingumo modeliai ir skalés disertacijoje pasitelkti ne kaip tiesiogiai
perkeliami $ablonai, bet kaip interpretaciniai rémai, leidZiantys konceptualizuoti, kaip
kultarinis rastingumas gali pasireiksti priesmokykliniame amziuje. Purnellio (1995),
Campinhos-Bacote (2002), Shliakhovchuk (2019), DIALLS (2020) ir Shih (2022) mo-
deliy analizé parodé, kad $ie modeliai skiriasi savo paskirtimi, tiksline auditorija, ak-
centuojamais komponentais ir ugdymo lygmenimis, taciau juos sieja kelios bendros
nuostatos: kultiirinis rastingumas suprantamas kaip procesiskas, daugialypis reiskinys;
jis apima ne tik Zinias, bet ir vertybines nuostatas, socialinius gebéjimus, refleksija bei
santykj su kitu; galiausiai, jo paskirtis siejama su gebéjimu veikti kultary sankirtoje
taip, kad baty stiprinama jtrauktis ir maZinamas atmetimas.

Atlikus tyrimo duomeny analize ir véliau gautus rezultatus palyginus su disertaci-
joje aptartais kultirinio rastingumo raikos modeliais ir skalémis, artimiausi pasirodé
DIALLS (2020) ir Shih (2022) modeliai. DIALLS (2022) modelis kultiirinj rastinguma
sieja su tolerancija, empatija, jtrauktimi, dialogu ir gebéjimu ,,gyventi kartu®, o Zinias
traktuoja ne kaip fakty sankaupa, bet kaip dialogiskai kuriama supratima. Si logika
reik§mingai sutapo su empiriniais duomenimis: stebéjimo medziagoje kultirinio ras-
tingumo raiSka ryskiausiai atsiskleidé kaip vaiky gebéjimas tartis, dalytis, padéti vieni
kitiems, pagristi savo pasirinkima, priimti bendrus sprendimus ir ginti kit nuo at-
stimimo. Shih (2022) modelis sietinas su tyrime i$ry$kéjusiais kultarinio rastingumo
raiSkos ir salygy jam ugdytis aspektais: kultarinés tapatybés, vietos kultiros ir peda-
gogo kaip tarpininko svarba, nes parodé¢, kad priesmokykliniame amziuje kultarinis
radtingumas formuojasi ne tik santykyje su jvairove, bet ir kaip savumo, priklausymo
bei ry$io su artimiausia kultarine aplinka patirtis. Vis délto DIALLS (2020) mode-
lio negalima tiesiogiai perkelti j priesmokyklinio ugdymo konteksta, nes dalis tyrime
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fiksuotos kultarinio ratingumo raiskos atsiskleidé ne argumentuojant, bet spontanis-
kai rapinantis kitu, reaguojant j neteisingumga ar kuriant priklausymo grupei jausma.
Tyrimo rezultatai taip pat leidZia i$plésti Shih (2022) akcentuojamg vietos kultaros
reik$me: vaiky interpretacijy kilo ne tik i§ artimos aplinkos patir¢iy, bet ir i§ vaizduoja-
my, medijomis perteikiamy ar jsivaizduojamy situacijy, todél artima aplinka laikytina
svarbiu kultarinio rastingumo ugdymo atspirties tagku, tac¢iau ne vienintele jo raiskos
ir plétotés erdve.

Kiti analizuoti modeliai taip pat buvo reik$émingi, nors su empiriniu tyrimu susi-
je netiesiogiai. Purnellio (1995) modelis leido kultarinj rastinguma matyti kaip dau-
gialypj reigkinj, susiformuojantj skirtingy lygmeny saveikoje, o Campinhos-Bacote
(2002) modelis sustiprino procesinj poziarj, pagal kurj kultarinis jautrumas ir atviru-
mas kitam néra vienkartinis pasiekimas, bet nuolat besiplétojantis procesas. Vis dél-
to tyrimo rezultatai leidZia teigti, kad priesmokykliniame amziuje $i procesiné logika
jgauna specifine forma: kultarinis rastingumas ¢ia pasireiskia ne formaliai jgytomis
kultGrinémis Ziniomis ar suaugusiajam budinga savirefleksija, bet emocijy atpazini-
mu, ripesciu kitu, taisykliy laikymusi, gebéjimu bendradarbiauti ir priimti skirtumus.
Shliakhovchuk (2019) modelis, kuriame akcentuojami kultarinis saves pazinimas, em-
patija, smalsumas ir atvirumas kitoniskumui, atliepé tas vaiky rai$kos apraiskas, kurios
tyrime iSryskéjo kaip ankstyvosios kultiirinio ra§tingumo uZuomazgos.

Svarbiausias disertacijos teorinis ir praktinis rezultatas - naujai suformuluo-
tas Lietuvos priesmokyklinio amzZiaus vaiky kultirinio rastingumo raiskos modelis.
Sio modelio naujumas grindziamas ne tik skirtingy teoriniy prieigy integracija, bet
ir empiriniais duomenimis, gautais analizuojant vaiky kultarinio rastingumo raiska
konkre¢iame ugdymo kontekste. Modelis leidZia matyti, kad kultirinis rastingumas
prie$mokykliniame amziuje pasireiSkia kaip socialiné, emociné ir vertybiné sistema,
kurioje susijungia kultiriné tapatybé, empatija, smalsumas, dialogiskumas, jtrauktis,
teisingumo nuostata ir mokytojo kaip dialogo fasilitatoriaus vaidmuo. Taigi modelis
neapsiriboja teorine sinteze, bet kartu pateikia empirine kultarinio rastingumo raiskos
struktiirg, kuri gali bati naudojama tiek analizuojant vaiky patirtis, tiek kuriant toles-
nius vertinimo instrumentus.

Struktiiri$kai modelis gali buti vaizduojamas kaip koncentriné ir tuo pat metu asi-
né sistema. Jo centre yra vaikas kaip aktyvus socialinis veikéjas. Serdj sudaro asmeniné
vaiko patirtis ir kultiriné tapatybé. Siame lygmenyje kultirrinis radtingumas prasideda
nuo kultarinio saves pazinimo, t. y. nuo gebéjimo suvokti save kaip priklausantj tam
tikrai $eimai, grupei, vietai ir kultarinei aplinkai. Batent i $erdis yra atspirties tagkas
visoms kitoms kulttrinio rastingumo rai$kos formoms, nes tik patirdamas ,,¢ia a$ pri-
klausau“ vaikas gali pereiti prie santykio su kitu ir bendro ,,mes“ karimo.
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9 pav. Priesmokyklinio amzZiaus vaiky kulttrinio ratingumo raiskos modelis (sudaryta
autores)

Antraji modelio sluoksnj sudaro mikrolygmens sgveikos laukas. Jis apima bendra-
amzius, ugdymo jstaigos kasdienybe ir mokytoja kaip dialogo fasilitatoriy. Bendraam-
ziy aplinkoje vaikas mokosi atpazinti ir jvardyti emocijas, pastebéti kita, reaguoti j jo
patirtj, tartis ir bendradarbiauti. Ugdymo jstaiga modelyje suprantama kaip strukta-
ruota socialiné erdvé, kurioje kuriamas priklausymo grupei jausmas, mokomasi laiky-
tis bendry taisykliy, prisiimti atsakomybe ir derinti savo veiksmus su kity poreikiais.
Mokytojas Siame sluoksnyje atlieka mediatoriaus funkcijg: jis ne perduoda ,teisingg*
kultaring informacija, bet inicijuoja refleksija, kelia klausimus, skatina dialoga, padeda
vaikams lyginti patirtis ir kurti bendra prasme. Seimos perspektyva modelyje islieka
svarbi kaip foniné prielaida, susijusi su ankstyvaja saugumo, savumo ir pirmyjy kulti-
riniy patir¢iy erdve, ta¢iau $iame tyrime ji nebuvo empiriskai analizuota.
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Trecigjj modelio démenj sudaro procesiné kultarinio rastingumo asis. Ji rodo, kad
kultarinis ratingumas néra statisky Ziniy sankaupa, bet cikliskai besiplétojantis pro-
cesas. Si asis prasideda emocijy atpazinimu ir empatija, pereina j smalsumg bei do-
méjimasi kitais Zmonémis ir jy gyvenimo budais, toliau pasireiskia dialogu, argumen-
tavimu, bendry sprendimy priémimu ir bendradarbiavimu, o galiausiai orientuoja i
bendrg gerove. Tokia seka modelj galima skaityti kaip vaiko judéjimg nuo individua-
laus ,,a§“ prie bendruomeninio ,,mes®. Procesiné logika reik§éminga tuo, kad kultarinj
ra$tingumga apibrézia per veikimg ir santykj, o ne per deklaratyviai turimas Zinias.

Ketvirtaji modelio lygmenj sudaro vertybiné asis, persmelkianti visg strukttra nuo
centro iki i§oriniy sluoksniy. Sig asj sudaro tolerancija, jtrauktis ir teisingumas. Tole-
rancija modelyje suprantama ne kaip pasyvus pakantumas, bet kaip budrus, kritiskas
ir kartu atviras santykis su skirtingomis pasaulézitromis ir gyvenimo budais. Jtrauktis
pasireiskia kaip nuostata, kad kiekvienas vaikas grupéje yra svarbus ir turi teise buti
priimtas. Teisingumas modelyje jvardijamas kaip gebéjimas pastebéti nelygybe, netei-
singuma ar atstimima ir j tai reaguoti. Si vertybiné agis orientuoja kultiirinj rastingu-
ma suvokti kaip moraline ir socialine laikysena, o ne vien pazintinj gebéjima.

I$oriniame modelio horizonte i$sidésto platesnis sociokulturinis kontekstas. Jam
priskirtinas makrolygmuo - visuomenés normos, geopolitiniai poky¢iai, kultariné
jvairové ir kiti socialiniai veiksniai, kurie, nors $iame tyrime nebuvo tiesiogiai empi-
riSkai tirti, daro jtaka kultiirinio rastingumo raiskai ugdymo aplinkoje. Dél $ios prie-
Zasties modelis néra uzdaras ar nekintantis. Jis suvokiamas kaip dinamigka ekosistema,
kurioje vaiky kultarinio rastingumo raiska gali kisti priklausomai nuo platesniy visuo-
meniniy procesy, ta¢iau esminiai jos sandai - tapatybé, empatija, dialogas, jtrauktis ir
teisingumas - i$lieka stabiliis. Tokia modelio samprata sudaro galimybes jj taikyti ne
tik kaip esamos situacijos aprasa, bet ir kaip atvirg analitinj instrumentg.

Empiriskai modelis operacionalizuotas per keturis tarpusavyje susijusius, taciau
analitiskai atskirtus kult@irinio rastingumo rai$kos matmenis: empatinio santykio su
kitu plétote, priklausymo socialinei ir kultarinei aplinkai konstravimg, dialogisky san-
tykiy ir bendradarbiavimo plétote bei gyvenimo drauge jvairovéje konstravima. Sie
matmenys néra tik abstrakcios kategorijos. Jie susieti su konkreciais rai$kos pozymiais,
kuriuos galima atpazinti vaiky kalboje, veiksmuose ir sprendimuose: emocijy atpazi-
nimu ir empatisku veiksmu, pasakojimais apie namus ir $eima, taisykliy laikymusi, ta-
rimusi, pagalba kitam, skirtumy pastebéjimu, neteisingumo jvardijimu ir doméjimusi
pasauliu. Naujasis modelis svarbus tuo, kad jis ne tik teoriSkai pagrindzia kultirinio
ra$tingumo samprata, bet ir pateikia ai$kias empirines gaires jo raiskai atpazinti.

Modelio reik§meé atsiskleidzia ir tuo, kad kulttrinis rastingumas jame konceptu-
alizuojamas ne kaip ,,zinojimo turéjimas®, bet kaip ,,atviro dalyvavimo“ gebéjimas. I§
tyrimo duomeny darytina prielaida, kad priesmokyklinio amziaus vaikui bati kulta-
riskai rastingam reiskia gebéti atpaZinti kito jausma, jsitraukti j bendrg veikla, tartis
dél bendros geroves, priimti skirtumus, pastebéti neteisingumg ir domeétis pasauliu.
Taip kultarinio rastingumo centras perkeliamas i§ Ziniy turinio j santykj, veikimg ir
vertybing laikysena. Si jZzvalga svarbi ir metodologiniu poZitriu, nes skatina svarstyti,
ar ankstyvajame amziuje kultarinio ratingumo rai$kos vertinimas turéty apimti ne
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tik paZintinius atsakus, bet ir socialinius, emocinius bei moralinius veiksmus. Tyrimo
duomenys nepaneigia Ziniy reik§més, taciau rodo, kad ankstyvajame amziuje vien jy
nepakanka kultiirinio rastingumo raigkai atskleisti. Zinios veikiau laikytinos viena i$
batiny $ios raiskos prielaidy, kuri tampa reik§minga kartu su gebéjimu suprasti kita,
reaguoti j situacijg ir kurti santykj su aplinkiniais.

Galima teigti, kad kultarinio rastingumo modeliy ir skaliy analizé leido ne tik pa-
lyginti interpretuotus tyrimo duomenis, bet ir aikiai apibrézti $io tyrimo indélj. Diser-
tacijoje suformuluotas Lietuvos prieSmokyklinio amzZiaus vaiky kultarinio ragtingumo
rai$kos modelis atskleidzia, kad kult@irinis rastingumas $iame amziaus tarpsnyje pasi-
reiSkia kaip dinamiska socialiné, emociné ir vertybiné sistema. Joje empatija, priklau-
symas, dialogas, bendradarbiavimas, smalsumas, teisingumas ir jvairovés priémimas
funkcionuoja ne kaip pavieniai poZymiai, bet kaip tarpusavyje susije bendros raidos
démenys. Naujasis modelis reik§mingas tiek teoriniu, tiek praktiniu poziariu. Jis suda-
ro prielaidas tolesniems kultirinio ratingumo ugdymo tyrimams, jo raiskos analizés
ir vertinimo instrumenty karimui Lietuvos priesmokyklinio ugdymo sistemoje.

Disertacijoje pasirinkta kokybiné atvejo analizé buvo tikslinga, nes tyrimu siekta
ne statisti$kai apibendrinti reiskinj, bet nuodugniai atskleisti, kaip kultarinis rastin-
gumas pasireiskia prieSmokyklinio amziau vaiky kasdienése veiklose. Tokia strategija
sudaré galimybe tirti §j rei$kinj nataraliame ugdymo kontekste ir sutelkti démesj i patj
rei$kinj. Vis délto $is sprendimas kartu apibrézé ir tyrimo ribas: rezultatai interpre-
tuotini kaip giluminé konkretaus atvejo analizé, o ne kaip universaliai apibendrinami
teiginiai apie visus prie§mokyklinio amziaus vaikus.

Remiantis vienu atveju negalima placiai apibendrinti tyrimo populiacijos mastu,
taciau tyrimo tikslas nebuvo kiekybinis apibendrinimas - svarbiausia buvo atskleisti
vaiky ,,balsg“ konkre¢iame kontekste, nes jo ypa¢ triksta Lietuvos edukologiniuose
tyrimuose. Atvejo analizés strategija leido sutelkti démesj i tiriamg rei$kinj nepersiso-
tinant papildomais kintamaisiais, o didelj duomeny kiekj susisteminant refleksyviaja
temine analize, kuri pasirodé tinkama identifikuoti pasikartojancias temas ir prasmes
(Bitinas ir kt., 2008; Braun ir Clarke, 2021). Tyrimas vykdytas mikrolygmeniu - ug-
dymo jstaigos aplinkoje, nejtraukiant platesnio (makro-) konteksto analiziy ar $eimos
perspektyvos, nes tai reikalauty atskiro, daug didesnés apimties tyrimo. Siekta jsigilinti
i vaiky kultarinio rastingumo raiska, o stebéjimo metu sukaupta tiek medziagos, kad,
i tyrimg jtraukus ir i$samig mokytojy perspektyva, jos pakakty dar vienai disertacijai.
Sis samoningas tyrimo lauko susiaurinimas yra tam tikras ribotumas, ta¢iau jis leido
giliau analizuoti ugdymo praktika ir vaiky kultiirinio rastingumo raiska.

Dazniausiai atvejo analizés tyrimuose taikomi skirtingi metodai, taciau esama
tyréjy, pavyzdziui, Flyvbjergas (2006), Yinas (2018) ir kt., kurie pateisina tik vieno
metodo taikyma su salyga, jog turi bati labai aiSkus tyrimo tikslas ir uztikrintas tyri-
mo gylis. Argumentuojama, kad vienas gerai atliktas atvejis ar vieno metodo taikymas
gali turéti didele pazintine verte. Taip mokslininkai oponuoja jprastai nuostatai, kad
vienas atvejis ar vienas metodas negali prisidéti prie mokslo pazangos. Pasirinkimg
atlikti vieng gily tyrima lémeé aiskus tyrimo tikslas - atskleisti ir kuo i$samiau apra-
$yti priesmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo rai$ka ugdantis pasitelkus
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bezodzius tekstus. Pasirinkima sustiprino ir susipazinimas su Geertz (1973) bei Whyte
(1993) darbais, kurie leido suprasti, kad ilgalaikis stebéjimas ir i$samus aprasymas gali
buati visi$kai pateisinami pasirenkant vieno atvejo analizés strategija, nederinant jos su
kitais tyrimo metodais. Tokiu atveju svarbiausiais argumentais tampa tyrimo gylis ir
kontekstiné interpretacija. Vadovaujantis $ia perspektyva, nuspresta, kad disertacijoje
pagrindinis démesys bus skiriamas vaiky kultirinio rastingumo raiskos analizei, tai-
kant temine analize, o mokytojy ir tyréjos refleksijos atliks papildomg interpretacinj
vaidmenj. Toks pasirinkimas yra pakankamas disertacijos tikslams pasiekti ir kartu
uztikrina, kad vaiky balsas nebus uzgoztas kity tyrimo dalyviy balsy. Kaip jau minéta,
butent vaiky balsas buvo esminis disertacijoje, todél tiek mokytojams, tiek ir tyréjai
skirta maziau démesio, tai paliekant ateities mokslo publikacijoms ir tyrimams. Meto-
dologiniu pozitriu svarbu pabrézti, kad tyrimo gylj uztikrino ne vienas izoliuotas me-
todas, bet viena tyrimo strategija, siejanti kelis duomeny $altinius: veikly garso jrasus,
vinjetes, tyréjos lauko pastabas ir mokytojy refleksijas. Toks sprendimas leido taikyti
duomeny trianguliacijg ir tikrinti interpretacijas i$ skirtingy perspektyvy. Kartu buvo
samoningai apsibrézta, kad $eimos perspektyva ir platesnés makrosocialinés aplinky-
bés j §j tyrima nejtraukiamos, todél diskusijoje i$vados ir praktinés implikacijos sie-
jamos pirmiausia su ugdymo jstaigos mikrolygmeniu. Pasirinktas tyrimo gylis leido
i$samiau atskleisti vaiky kultarinio rastingumo raiska, taciau ateityje platesné $eimos
ir mokytojy perspektyva galéty praplésti disertacijoje pateiktas interpretacijas.

Refleksyvioji teminé analizé leido identifikuoti pasikartojancius kultarinio rastin-
gumo rai$kos modelius, ta¢iau $iy temy formulavimas reikalavo nuolatinés savireflek-
sijos. Siekiant i$vengti suaugusiojo teorinio zZinojimo primetimo vaiky duomenims,
temy pavadinimai ir interpretacijos buvo grindziami pasikartojanciais stebéjimo epi-
zodais, vaiky kalbine rai$ka ir kontekstu, kuriame jie pasirodé. Moksliné literatara Sia-
me etape buvo naudojama ne duomenims ,,pritempti‘, bet padéti tiksliau suprasti tai,
kas i8ryskéjo empiriniame lauke.

Pagrindinis stebéjimo duomeny rinkimo buidas buvo veikly garso jragymas, taciau
vien to nepakako. Papildomai kaip novatoriska duomeny fiksavimo technika pasirink-
tos vinjetés (Agostini ir kt., 2024). Vinjetés itin svarbios, nes vien garso jrasai neleidzia
uzfiksuoti visos priesmokyklinés grupés sgveikos dinamikos. Vaiky kultarinio rastin-
gumo raiSka daznai atsiskleidé ne tik verbaliniais pasakymais, bet ir mimika, tylos
momentais, kiino kalba, spontaniska tarpusavio pagalba ar atsitraukimu. Siame tyrime
vinjetés buvo ne savitikslé metodiné naujové, o papildoma priemoné, leidusi tiksliau
rekonstruoti kultirinio ratingumo raiskos konteksta.

Mokytojy refleksijos, fiksuotos vinjetémis, atliko papildomo, o ne pagrindinio
duomenyno funkcijg. Jos buvo svarbios kaip trianguliacijos $altinis, padéjes patikrinti,
ar stebéjimo metu iSryskéjusios tendencijos sutampa su kasdiene pedagogine patirti-
mi. Kadangi mokytojy refleksijos nebuvo pagrindinis tyrimo objektas, jos interpretuo-
tos atsargiai, o apibendrinimai ir rekomendacijos formuluoti tik tiek, kiek juos leido
empiriné medziaga.

Vinjec¢iy naudojimas i$ryskino ir tyréjo refleksyvumo butinybe. Vinjeté visada yra
selektyvus uzra$ymas, todél jos analitiné verté priklauso nuo to, kiek aiskiai tyréjas
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atskiria stebéta situacija nuo vélesnés interpretacijos. Siame tyrime vinjetés buvo deri-
namos su garso jrasy transkripcijomis ir kitais duomeny $altiniais, todél jos sustiprino
analizés tankuma, bet nebuvo laikomos savarankisku pagrindu galutinéms i§vadoms.
Isbandytas duomeny fiksavimo metodas ver¢ia mastyti apie platesnj ir gilesnj $io me-
todo taikyma ruosiant basimuosius mokytojus ir taip stiprinant jy pasiruos$ima buti
kultariskai jautriais mokytojais.

Tyrimo indélis j edukologijos moksla atsiskleidzia keliais lygmenimis.

Teoriniu lygmeniu disertacija praplecia kultarinio rastingumo samprata prie$mo-
kyklinio ugdymo kontekste. Kultiirinis rastingumas apima ne tik Ziniy turinj, bet ir
vaiky gebéjimg dialogiskai kurti prasmes, atpazinti kita, empatiskai reaguoti ir sieti
kultarinius vaizdinius su savo patirtimi.

Empiriniu lygmeniu atskleidziama, kaip $ie démenys pasireiskia Lietuvos prie$mo-
kyklinio ugdymo grupiy veiklose, pasitelkus bezodzius tekstus.

Metodologiniu lygmeniu disertacijos rezultatai leidzia teigti, kad, tyrimg grin-
dZiant atvejo analizés strategija, o empirinius duomenis analizuojant teminés analizés
buadu, vinjetés gali atlikti dvejopa funkcija: buti ir duomeny fiksavimo, ir interpretaci-
nio gilinimo priemone, tiriant ankstyvojo amziaus vaiky patirtis bei jy raiska.

Praktiniu lygmeniu suformuluotas kultarinio ratingumo raiskos modelis gali bati
naudojamas kaip atspirties taskas planuojant dialogiskas, jtraukias ir kultarigkai jau-
trias ugdymo veiklas.

Ateities tyrimuose tikslinga tikrinti, kaip $iame darbe suformuluotas modelis pa-
sitvirtina kituose prie$mokyklinio ir pradinio ugdymo kontekstuose, taip pat plésti
tyrimg jtraukiant Seimos perspektyva, ilgesne ugdymo trukme ir skirtingas sociokul-
tarines aplinkas. Ne maziau svarbu tirti, kaip mokytojy kulttrinis ratingumas ir jy
gebéjimas fasilituoti dialogg lemia vaiky kultarinio ratingumo raigka. Atskiry tyrimy
vertas ir bezodziy teksty taikymo testinumas. Disertacija atskleidé $iy teksty potenci-
ala, tac¢iau ilgalaikis poveikis vaiky kultrinio rastingumo raidai dar reikalauja nuose-
klesnio empirinio pagrindimo.
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ISVADOS

1. Mokslinéje literattiroje kultiirinio rastingumo sgvoka neturi vieno visuotinai
priimto apibrézimo, ta¢iau dauguma tyréjy pripazjsta, kad tai esminis asmens gebéji-
mas, batinas siekiant daugiakulttrio supratimo ir dialogo. Pirmg kartg §i sgvoka iSrys-
kinta XX a. 9-ajame desimtmetyje Hirscho (1987) darbuose - kultirinis rastingumas
¢ia sietas su bendruyjy Ziniy visuma, batina asmeniui sékmingai veikti visuomenéje.
Per pastaruosius du desimtmecius kultarinio rastingumo samprata issiplété — jis imtas
sieti ne tik su faktiniy ziniy visuma, bet ir su gebéjimu interpretuoti kultarinius reiski-
nius bei veikti kultirigkai jvairioje aplinkoje. Siandien kultirinio rastingumo ugdymas
traktuojamas kaip testinis, cikliskas procesas, apimantis ne tik savo ir kity kultary pa-
Zinimg, bet ir gebéjimg bendrauti su skirtingy kultary atstovais, plésti savo supratima
bei reflektuoti asmenines nuostatas ir vertybes.

2. Remiantis mokslinés literataros analize, i$skirtini keturi pagrindiniai kulta-
rinio rastingumo aspektai. Pirmasis — kalbinés ir kultiirinés Zinios — apima Zinias apie
jvairiy kultary kalbas, istorija, tradicijas ir vertybes, taip pat gebéjima atpazinti kulta-
rinius simbolius bei nuorodas literatiiroje, mene ir populiariojoje kultaroje. Antrasis -
socialiniy normy suvokimas — rei$kia asmens gebéjima suprasti skirtingy visuomenés
grupiy elgesio taisykles, pasaulézitry skirtumus ir reflektuoti, kaip kulttrinis konteks-
tas veikia tiek jo paties, tiek kity nuostatas bei elgesj. Treciasis — tarpkultiiriniai ben-
dravimo gebéjimai — apima pagarbig, atsakingg ir atidZia komunikacija su skirtingy
kultary atstovais: gebéjima prisitaikyti prie skirtingy bendravimo stiliy, konstrukty-
viai spresti problemines situacijas ir kurti abipusiu pasitikéjimu pagrjstus santykius.
Ketvirtasis — kultiriniy teksty ir kiriniy interpretacija — reiSkia gebéjima suprasti ir
vertinti kity tauty literataros, dailés, muzikos ir kity kultaros produkty gilumine pras-
me, jzvelgiant ja kultariniame kontekste, taip pleciant akiratj ir stiprinant empatija
kity kultary atzvilgiu.

3. Kultarinis rastingumas yra dinamiska Ziniy ir gebéjimy visuma, nuolat pléto-
jama individui kaupiant patirtj ir mokantis. Tai néra pasyvus informacijos Zinojimas -
kulttirinis rastingumas yra aktyvus procesas, reikalaujantis kritinio mastymo, atviru-
mo ir nuolatinés saviugdos. Kultariskai rastingas asmuo geba kritiskai vertinti kulta-
rinius rei$kinius ir jvairias perspektyvas, formuoti savo asmenine nuomone ir gebéti
ja atriboti nuo stereotipy. Kartu toks asmuo lengviau prisitaiko prie kintan¢iy kultari-
niy situacijy, suvokdamas, kad kultira, kaip ir visa visuomeng, nuolat kinta veikiama
ekonominiy, politiniy ir ekologiniy poky¢iy, kei¢ian¢iy Zzmoniy nuostatas, supratima
ir elgesi. Dél $iy priezas¢iy kultarinis radtingumas yra batinas $iuolaikinei visuome-
nei: jis padeda Zmonéms visavertiskai dalyvauti socialiniame gyvenime, veiksmingai
bendradarbiauti su jvairiomis bendruomenémis ir palaikyti pagarby skirtingy kultary
dialoga.

4. Bezodziai tekstai yra minties laisve suteikianti priemoné, jgalinanti vaikus
savarankiskai kurti reik§mes ir plétoti kultariniy reidkiniy supratima. Siy teksty tai-
kymas ugdymo procese atskleidzia, kad prieSmokykliniame amzZiuje Zinios ir prasmeés
néra perduodamos vien i§ i$orés — jos kuriamos bendroje veikloje, remiantis asmenine
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patirtimi ir aplinkos pazinimu. BezodZiai tekstai sudaro salygas vaikams drauge kur-
ti dialoga, reiksti savo nuostatas, vertybes ir supratimg atliekant karybines uzduotis.
Siuo pozitiriu bezodis tekstas tampa terpe, kurioje vaikai gali laisvai interpretuoti, ly-
ginti, tartis ir diskutuoti, siedami kuriamas prasmes su savo patirtimi.

5. Atliktas kokybinis tyrimas, grindziamas socialinio konstruktyvizmo prieiga
ir jgyvendintas pasitelkiant bezodZius tekstus, iSrys$kino kultarinio rastingumo ug-
dymo svarbg priesmokykliniame amziuje. Priesmokyklinio amzZiaus vaiky kultarinis
radtingumas pasireiSkia kaip daugiasluoksné, tarpusavyje susijusi patirtis, apimanti
emocinj santykj su kitu, priklausymo jausmo karimg, bendra veikimg ir santykj su
kitoniSkumu. Bezodziy teksty kontekste vaiky kalboje ir veiksmuose i$ry$kéjo bandy-
mai interpretuoti vaizdinius naratyvus, aiSkinti veikéjy intencijas, socialinius vaidme-
nis ir santykius bei sieti vaizduojamas situacijas su savo patirtimi. Tai leidZia teigti, kad
pazintiniai, vertybiniai ir veiklos kultdirinio radtingumo démenys priesmokykliniame
amziuje formuojasi integraliai, ypac tada, kai vaikams suteikiama interpretacijos laisvé
ir kuriama dialogui palanki aplinka.

6. Tyrimo duomeny analizé iSryskino keturias tarpusavyje susijusias kultiirinio
rastingumo raiskos sritis: empatinio santykio su kitu plétote, priklausymo socialinei ir
kultarinei aplinkai konstravima, dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétote bei
gyvenimo drauge jvairovéje kirima. Siy sri¢iy seka atspindi judéjima nuo artimiausio
vaiko patirties lauko prie vis platesniy socialinio ir kultarinio santykio lygmeny. Pir-
miausia kultarinis rastingumas pasireiskia gebéjimu atpazinti kito emocine buseng, ja
suprasti ir i ja reaguoti. Véliau $is santykis jsitvirtina priklausymo patirtyse: Seimoje,
namuose, grupéje, kasdieniuose socialiniuose vaidmenyse. Toliau priklausymas virsta
aktyviu dalyvavimu: vaikai tariasi, bendradarbiauja, sprendzia nesutarimus, argumen-
tuoja ir priima bendrus sprendimus. Galiausiai $i patirtis pleciasi i platesnj bendrabua-
vio lauka, kuriame atsiranda skirtingumo, jvairovés, pasirinkimo teisés, lygiateisisku-
mo ir gyvenimo drauge klausimai. Taip gyvenimas drauge jvairovéje atsiskleidzia ne
kaip paviené patirtis, bet kaip ankstesnése santykio, priklausymo ir bendro veikimo
patirtyse susiformavusiy kultarinio radtingumo pagrindy tasa.

7. Tyrimas atskleidé, kad prieSmokykliniame amziuje kultarinio rastingumo
raiSka veiksmingiausiai atsiskleidzia dialoginéje ugdymo aplinkoje, kurioje vaikai
kvie¢iami interpretuoti, tartis, reflektuoti ir bendrai kurti prasmes. Mokytojy refleksi-
jos parodé, kad $ig raiska ypac stiprina atvirieji klausimai, griztamasis rysys, démesys
vaiky perspektyvoms, temy testinumas, jvairios rai$kos formos ir mokytojo, kaip dia-
logo fasilitatoriaus, vaidmuo.

8. Remiantis tyrimo duomenimis, sukonstruotas Lietuvos priesmokyklinio
amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiskos modelis atskleidzia, kad kultarinis ras-
tingumas $iame amziaus tarpsnyje pasireiskia kaip dinamiska socialiné, emociné ir
vertybiné sistema, kurios centre yra vaikas - aktyvus socialinis veikéjas, savo kultari-
ne tapatybe ir santykj su aplinka kuriantis per kasdienes patirtis. Modelis atskleidzia,
kad kultiirinis ragtingumas formuojasi mikrolygmeniu saveikaujant su bendraamziais,
ugdymo aplinka ir mokytoju, kuris veikia kaip dialogo fasilitatorius ir prasmiy ki-
rimo tarpininkas. Kultarinio rastingumo raiska plétojasi nuo emocijy atpazinimo ir
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empatijos iki smalsumo, dialogo, bendradarbiavimo ir orientacijos i bendra gerove. Si
procesa persmelkia tolerancijos, jtraukties ir teisingumo vertybiné asis, o platesnis so-
ciokulturinis kontekstas veikia kaip atvira, ta¢iau svarbi kultarinio rastingumo raiskos
salyga, todél sukurtame modelyje kultiirinis rastingumas priesmokykliniame amziuje
apibréziamas ne kaip Ziniy turéjimas, bet kaip gebéjimas atvirai, jautriai ir atsakingai
dalyvauti bendrame gyvenime.

9. Tyrimo rezultatai turi dvi aiSkias kryptis. Teoriniu pozitriu jie pagrindzia
kultarinio rastingumo sampratg kaip daugiamate (zinios, nuostatos ir jgudziai) bei
dinamiska. Tyrimo rezultatai rodo, kad ankstyvajame amziuje formuojasi gebéjimai,
suvokimas ir i$manymas, kurie prasmingiausiai ugdomi sudarant salygas dialogui ir
vaiko interpretacijos laisvei. Praktiniu poziariu tyrimas patvirtino, kad bezodziy teks-
ty integravimas j ugdymo procesg yra veiksminga priemoné, skatinanti vaiky empa-
tijg, tolerancijg ir gebéjima konstruktyviai bendrauti jvairiose situacijose. Tai dera su
tarptautinémis nuostatomis, pabréZzian¢iomis ankstyvojo ugdymo vaidmenj ugdant
atviruma kultary jvairovei (Banks, 2015; UNESCO, 2015).

10. Mokslinés literatiiros analizé ir empiriniai duomenys leidzia teigti, kad anks-
tyvasis kultirinio ratingumo ugdymas, organizuojamas pasitelkiant bezodzius teks-
tus ir grindziamas socialinio konstruktyvizmo principais, sudaro vaikams galimybes
ne tik jgyti ziniy apie kultarg, bet ir patirti kultarinj santykj, grindziama buvimu kartu,
atsakomybe ir ripesciu kitu. Toks ugdymas padeda ugdyti atvirus, empatigkus ir pilie-
ti$kai aktyvius bendruomenés narius, pasirengusius veikti globaléjan¢iame pasaulyje,
kuriame kultarinés tapatybés persipina, kinta ir nuolat formuojasi.
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REKOMENDACIJOS

Sioje dalyje pateikiamos rekomendacijos, parengtos remiantis kokybinio tyrimo
duomenimis ir disertacijos autorés pastebéjimais. Svarbu pazyméti, kad tyrimas buvo
kokybinis, todél jo duomenys néra statisti$kai reprezentatyvus visai populiacijai. Vis
délto gauti rezultatai atskleidzia reik§mingas jZvalgas, leidZiancias sitilyti tolesnes Lie-
tuvos $vietimo stiprinimo kryptis. Rekomendacijos suskirstytos pagal adresaty grupes:
mokytojams, Svietimo politikos formuotojams, mokslininkams ir didaktikos specialis-
tams, norint kiekvienai grupei pateikti konkredias, jy veiklos laukui sitilomas priemo-
nes, siekiant stiprinti vaiky kultarinio rastingumo ugdyma.

Mokytojams

Kurti saugiqg ir atvirg aplinkg, kurioje vaikai laisvai galéty reiksti savo asmening
nuomone. Emociskai saugioje erdvéje vaikai drasiai i$sako savo mintis ir jausmus net
ir tada, kai jy nuomonés nesutampa su bendraamziy ar suaugusiyjy. Tyrimo metu
pastebéta, kad tokia saugumo ir pagarbos atmosfera skatina aktyvesnj vaiky dalyvavi-
ma diskusijose ir didina jy karybine raiska, todél svarbu kurti aplinka, kurioje vaikai
nesibaiminty suklysti ar sulaukti nepritarimo ar net kritikos, vertinimo, kad viena ar
kita nuomoné yra ,neteisinga®. Tik emociskai saugioje, atviroje aplinkoje vaikai gali
atvirai diskutuoti apie kultarinius skirtumus, drasiai klausti ir mokytis vieni i$ kity,
nebijodami klysti ar bati neigiamai jvertinti. Atviros, pagarba grindZiamos atmosferos
formavimas padeda ugdyti vaiky atvirumg jvairioms nuomonéms ir pasaulézitroms,
o tai yra vienas i§ esminiy kultiirinio ratingumo elementy.

Mokyti bendravimo jgudZiy ir juos stiprinti: aktyvus klausymasis, aiskus kalbéjimas
ir empatija. Vaikams buitinas nuoseklus palaikymas, kad jie i§siugdyty konstruktyvaus
bendravimo jprocius. Tyrimo duomenys parodé, jog ugdymo procese taikant bezo-
dzius tekstus, vaikai mokosi jvardyti tai, ka mato paveiksléliuose ar filmuose, formu-
luoti mintis ZodZiu ir geriau suprasti skirtingas bezodzio teksto perspektyvas. Remian-
tis $iomis jzvalgomis, rekomenduojama sistemingai stiprinti ir ugdyti vaiky gebéjima
jsiklausyti (uzduoti klausimus, parodyti démesj kalbanciajam), argumentuotai reiksti
savo nuomone ir ugdyti empatija. Tokie bendravimo jgudziai padeda vaikams efek-
tyviau diskutuoti ir konstruktyviai spresti nesutarimus ar problemines situacijas. Be
to, gebéjimas suprasti kito asmens pozicijg ir jausmus yra batinas siekiant ugdyti ir
stiprinti pagarba kultarinei jvairovei.

Stiprinti gebéjimg ieskoti kompromisy ir konstruktyviai spresti konfliktus. Svarbu
ugdyti vaiky supratimg, kad, siekiant bendro sprendimo, kartais reikia nusileisti ir at-
sisakyti dalies savo nory. Atliekant tyrima i$ryskéjo, kad, analizuojant neutralius pa-
vyzdzius - bezodziy teksty veikéjy istorijas, vaikams lengviau aptarti sudétingas konf-
liktines situacijas. Taigi beZodzZius tekstus galima pasitelkti kaip saugia diskusijy prie-
mone - vaikai, nejausdami baimés klysti ar bati ,,nepatogis dél kitokios nuomonés,
gali aptarti veikéjy pasirinkimus, sitlyti galimus problemy sprendimus ir mokytis rasti
kompromisa. Netiesioginis situacijy nagrinéjimas padeda vaikams perkelti i$moktus
konflikty sprendimo modelius j realy gyvenima. Ugdant jprotj konstruktyviai spresti
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nesutarimus, kartu ugdomas ir vaiky gebéjimas taikiai sugyventi kultariskai jvairioje
aplinkoje.

Modeliuoti pagarby elgesj savo pavyzdziu. Vaikai mokosi stebédami suaugusiuyjy
elgesj, todél mokytojai turéty demonstruoti pagarby, argumentuotg bendravimg ir
empatija kasdienése situacijose. Jei suaugusieji patys konstruktyviai sprendzia konf-
liktus, rodo atvirumg kitoms kultaroms ir nuostatoms, vaikai linke perimti tuos el-
gesio modelius. Tyrimo metu pastebéta, kad mokiniy tarpusavio bendravimas geréja,
kai mokytojai nuosekliai laikosi deklaruojamy vertybiy, pavyzdziui, skatina pagarba
kiekvienam vaikui ir patys vengia paSaipy ar stereotipinio vertinimo, priima skirtingas
vaiky nuomones. Taigi suaugusieji tampa tarsi ,,gyvu vadovéliu®: rodydami vaikams
realius pagarbos jvairovei ir dialogo pavyzdzius, jie padeda vaikams suprasti ir moky-
tis, kaip praktiskai pritaikyti kultarinio rastingumo principus tarpusavio santykiuose.

Praktiskai jveiklinti kultariskai jautraus ugdymo principus. Kadangi priesmokykli-
nio ugdymo mokytojai turi pakankamai erdvés patys formuoti ugdymo turinj, sitilyti-
na j jj samoningai jtraukti mokiniy patirtis, daugiau démesio skiriant vaiky kultarinio
radtingumo stiprinimui ir numatant veiklas, sudariancias salygas tikslingai jo raikai.
Tam rekomenduojama sistemingai kaupti informacija apie mokiniy kalbines, $eimos
ir kultiirines (pavyzdziui, tikéjimo, tautybés ar gimtosios kalbos) patirtis, pasitelkiant
trumpus pokalbius, stebéjima, tévy jtraukimg j veiklas ir grupés uzrasus. Si informaci-
ja gali buti naudojama kaip ugdymo isteklius (pavyzdziui, i$ fiksuoty situacijy gali buti
sumodeliuotos diskusinés ar vaidybinés uzduotys, projektai ir pan.). Kitaip tariant,
svarbu stiprinti kiekvieno vaiko ir jo aplinkos pazinima. Svarbu kas karta ,,pasitikrinti
jau naudotas priemones ir uzduotis, jas aktualizuojant konkreciai grupei, ir atkreipti
démesj, ar aktualizuojamos skirtingos kulttiros, ar vengiama stereotipy ir vienos tiesos
pateikimo, ar pateikiamos keliy galimy perspektyvy istorijos. Siuo atveju labai nau-
dingi bezodziai tekstai, leidZiantys vaikams patiems jvardyti matomas reik§mes. Ko-
kybinio tyrimo duomenys ir disertacijos autorés pastebéjimai leidzia teigti, kad vaikai
jsitraukia labiau, kai mokymosi turinys atliepia jiems atpaZjstamas patirtis, taip pat kai
jie atpazjsta ,,save® ir ,kitus“ pagarbiai atvaizduotus medziagoje. Bezodziai tekstai ¢ia
ypac veiksmingi - jie sudaro saugia erdve skirtingoms interpretacijoms, skatina lyginti
patirtis ir mokytis i§ skirtumy, nesant iSankstiniy etike¢iy. Mokytojui svarbu pa¢iam
ugdyti kultari$kai jautrios pedagogikos kompetencijas, nes be tinkamo dalykinio,
emocinio ir moralinio pasirengimo kyla pavojus primesti vaikams i§ anksto suformuo-
tus pozitrius, uzuot sudarius jiems galimybes patiems kurti savo tapatybe. Nuolatiné
mokytojo savirefleksija ir savo profesinés veiklos jsivertinimas padeda i$vengti siauro,
tik vieng normga atkartojancio ugdymo turinio ir mazZina stereotipizavimo rizika. Be
to, remiantis tyrimo rezultatais, galima teigti, kad i vaiky patirtis orientuotas ugdymas
stiprina jy priklausymo jausmg, motyvacija, kalbine ir kultarine raiska.

Svietimo politikos formuotojams

Itin svarbu aiskiau jtvirtinti kultirinj rastingumg kaip vieng i prioritetiniy ugdy-
mo krypéiy. Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto ministerijai, Naciona-
linei $vietimo agentirai ir savivaldybéms sitiloma, atnaujinant bendrgsias ugdymo
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programas, formuluojant nacionalinius, taip pat ir atskiros ugdymo jstaigos tikslus,
aiskiai jvardyti kultarinio ragtingumo ugdyma kaip vieng i§ prioritety. Siuo metu kul-
tarinio rastingumo sgvoka Lietuvos Respublikos bendrosiose ugdymo programose
minima fragmentiskai, todél néra uztikrinamas nuoseklus kulttrinio rastingumo ug-
dymas. Nors programos gristos kompetencijy ugdymu, triksta aiSkaus integralumo ir
sary$ingumo, todél neretai mokytojy numatomos ugdyti kompetencijos priskiriamos
tik formaliai. Jtraukus kultarinj radtingumg kaip ugdymo tiksla, reikéty parengti ir
konkrec¢ius mokiniy pasiekimy aprasus bei vertinimo gaires, kurios atspindéty mo-
kiniy kulttrinj supratinguma, pagarbg jvairovei ir gebéjimg orientuotis daugiakulta-
réje aplinkoje. Toks skirtingas kompetencijas sujungiantis tikslas padéty mokytojams
kryptingiau veikti sgmoningiau orientuojant ugdymo turinj i integruota skirtingy
kompetencijy ugdyma. Mokytojai gauty aiSkesnes nuorodas ir kriterijus, kaip planuoti
ugdymo turinj, kad mokiniai ne tik jgyty dalykiniy Ziniy, bet ir ugdytysi tolerancija
bei platesnj kultarinj akiratj.

Orientuoti ugdymo turinj j vaiko asmenybés brandg. Siuloma perziaréti bendro-
jo ugdymo rezultaty vertinimo rodiklius, kad juose atsispindéty ne tik akademinés
Zinios, bet ir socialiné emociné vaiko branda bei vertybinés nuostatos. Dabartinéje
sistemoje daugiausia démesio skiriama standartizuotiems mokiniy pasiekimams,
aukstiems rezultatams tarptautiniuose tyrimuose (pavyzdziui, PISA, TIMSS, PIRLS),
taciau toks salygiskai siauras démesio sutelkimas neuztikrina visapusisko asmenybés
ugdymo. Kultirinis radtingumas - tai ne vien testais pamatuojamos Zinios, bet pir-
miausia asmens vertybinés nuostatos, gebéjimas bendrauti ir bendradarbiauti su jvai-
riais Zmonémis. Vadinasi, ugdymo turinys turéty buti planuojamas orientuojantis j
vaiko poreikius ir jo asmeninj augimg, o ne vien j akademinius standartus. Pavyzdziui,
Bendrojo ugdymo programose, taip pat ir mokykly rengiamuose ugdymo planuose
tikslinga diegti iniciatyvas, kurios skatina emocinj intelekts, pilietiSkuma, pagarba
zmogaus teiséms ir kulttriniam jvairumui. Ry$kus balansas tarp akademinio ir verty-
binio ugdymo padéty i$ugdyti visapusiskai brandy, kultirigkai rastingg jaung Zmoguy.

Edukologijos mokslininkams ir didaktikos specialistams

Perzinreéti ir standartizuoti edukologijos terminijg, drgsiau vartojant tarptautinius
terminus. Rengiant disertacija, ypa¢ i§ry$kéjo terminy ,rastingumas® ir ,kompeten-
cija’, taip pat su kultarinio rastingumo ir daugiakultario ugdymo tematika susijusiy
sgvoky, tokiy kaip ,kultarinis radtingumas®, ,tarpkultariné kompetencija®, ,,daugia-
kultari$kumas, ,kultariné jvairové®, vartojimo nevienareik§miskumas. Skirtingi au-
toriai ir institucijos $ias savokas supranta ir vartoja nevienodai, todél kyla neaiskumy,
galin¢iy apsunkinti tiek moksline komunikacija, tiek ugdymo turinio jgyvendinima
praktikoje. Taigi tikslinga parengti aiSkesnes $iy savoky apibréztis, vartosenos ir sino-
nimiskumo gaires, jas siejant su tarptautine terminija. Kartu siiloma atviriau remtis
tarptautiniais terminais, prireikus pateikiant jy originalo formg ir paai$kinima, ypa¢
tais atvejais, kai lietuviski atitikmenys néra nusistovéje arba kelia interpretaciniy ne-
ai$kumy. Tokia iniciatyva prisidéty prie ai$kesnés komunikacijos $vietimo sistemoje ir
sudaryty palankesnes saglygas moksliniy tyrimy rezultatams taikyti ugdymo praktikoje.
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Inicijuoti tyrimus, susijusius su kultirinio rastingumo ugdymu, mokytojy pasirengi-
mu ugdyti kultirinj rastingumg, beZodZiy teksty metodiniu taikymu prieSmokykliniame
ir pradiniame ugdyme. Tikslingam kultarinio rastingumo ugdymo plétojimui Lietuvos
ugdymo sistemoje svarbu inicijuoti sistemingus $ios srities tyrimus, apimancius ne tik
prieSmokyklinj, bet ir pradinj ugdyma. Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad bezodziai
tekstai (paveiksléliy knygos ir animaciniai filmai) sudaro palankias prielaidas vaiky
kulttriniam rastingumui ugdyti, nes skatina dialoga, vaizduote, interpretacija, empa-
tijg ir atvirg santykj su skirtingomis patirtimis, kartu prisidédami ir prie kalbiniy ge-
béjimy plétotés. Taigi aktualu stiprinti mokytojy pasirengima dirbti su tokio pobudzio
tekstais: plétoti didaktines kompetencijas, formuoti palankias nuostatas kulttriniam
raStingumui ugdyti ir suteikti aiskius metodinius orientyrus, kaip kultarinj rastingu-
ma kryptingai ugdyti kasdienéje pedagoginéje praktikoje. Tikslinga inicijuoti naciona-
linio lygmens tyrimus, skirtus kultirinio rastingumo ir kalbiniy jgaidziy sasajoms tirti.

Parengti bezodziy teksty naudojimo metodikg ir priemoniy rinkinj. Siekiant jvei-
klinti bezodziy teksty naudojimg Lietuvos ugdymo jstaigose, butina parengti specialig
kulttirinio rastingumo ugdymo, pasitelkiant bezodzius tekstus, metoding medziaga
ir priemoniy rinkinj. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad bezodés paveiksléliy knygos ir
bezodziai animaciniai filmai skatina vaikus diskutuoti, ugdo jy vaizduote ir gebéjima
interpretuoti situacijas, nesant iSankstiniy stereotipy. Nepaisant to, kad Lietuvos au-
toriai yra i$leide tik keletg bezodziy knygy ir iSleistas tik vienas bezodis animacinis
filmas, sitiloma ugdymo jstaigoms sudaryti salygas naudoti IBBY rekomenduojamus
bezodzius tekstus ir pagal $ias rekomendacijas parengti metoding medziaga pedago-
gams, pavyzdziui, pamoky ar neformaliojo ugdymo veikly scenarijus, diskusijy klau-
simynus, kirybiniy uzduociy pavyzdzius ir pan. Tai galéty bati iniciatyvos ,,Knygy
startas“* tgsa, tik tokius rinkinius su metodine medzZiaga ir knygomis gauty ne kiekvie-
nas vaikas, o kiekviena Lietuvos priesmokyklinio ugdymo jstaiga. Priemoniy rinkinys
palengvinty mokytojy pasiruo$ima diegti inovatyvius ugdymo metodus ir uztikrinty,
kad kultirinio rastingumo ugdymas vykty kryptingai. Kartu tai prisidéty prie vaiky
kalbiniy gebéjimy plétojimo, nes, diskutuodami apie skaitytas ar matytas istorijas,
mokiniai turtinty zodyna, lavinty rislig kalba. Toks rinkinys buty naudingas ir kitakal-
biams vaikams ar uzsienio lituanistiniy mokykly vaikams ugdyti.

Rengti ir diegti metodines priemones darbui su bezodZiais tekstais. Atsizvelgiant j
tyrimo rezultatus, tikslinga inicijuoti bezodziy teksty taikymui ugdymo procese skirty
metodiniy priemoniy kirimg. Tokios priemonés galéty apimti pedagogams skirtus
veikly scenarijus, dialoginio skaitymo ir interpretavimo gaires, diskusijy klausimy-
nus, karybiniy uzduodiy pavyzdzius ir rekomenduojamy bezodziy teksty rinkinius.
Ju parengimas ir prieinamumas ugdymo jstaigoms sudaryty prielaidas nuoseklesniam
kult@irinio rastingumo ugdymui, sustiprinty inovatyviy metody taikyma pedagoginéje
praktikoje ir buty reik§mingas ne tik gimtakalbiy, bet ir kitakalbiy vaiky bei uZsienio
lituanistiniy mokykly vaiky ugdymui.

2 Placiau apie iniciatyva ,,Knygy startas“ zr. https://skaitymometai.lnb.lt/index.php?2222564413
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PRIEDAI
1 priedas
Kvietimas dalyvauti projekte.
Tévy sutikimas dalyvauti projektinése veiklose. DUK.
Mieli Téveliai / Globéjai,

Vilniaus universiteto Ugdymo moksly institutas, vykdydamas EU HORIZON 2020
programos projekta DIALLS ,,Dialogas ir argumentavimas, ugdant kultiirinj rastin-
guma mokyklose® (2019-2020 m. m.) bendradarbiaus su .................. , Projekte, kuriam
vadovauja KembridZzo universitetas, dalyvaus mokyklos i§ Anglijos, Portugalijos, Ispa-
nijos, Vokietijos, Kipro, Lietuvos ir Izraelio (i$ viso 300 mokykly).

Maloniai norétume pakviesti ir Jisy vaika dalyvauti $iame tyrime. Projekto veiklos
bus integruotos j jprasting ugdymo (si) programa, naudojant betekstes (paveiksléliy)
knygas ir trumpus beZodinius filmus. Pamoky metu mokiniai ziarés, analizuos, dalin-
sis mintimis ir diskutuos skirtingy kultiiry temomis su savo bendraamziais klaséje, su
besimokanciais kitose (tame tarpe ir uzsienio $aliy) mokyklose. Idéjy generavimui bus
specialiai pasirengusi mokytoja. Prie $ios saugios platformos bus galima prisijungti tik
su slaptazodziu. Dalis ugdomosios veiklos bus susijusi su mokiniy karybiniais darbais
(artefact). Nuasmeninti (be vardy ir pavardziy) mokiniy darbai pagal projekto meto-
dika bus talpinami Virtualiojoje Galerijoje projekto tinklapyje (https://dialls2020.eu/).

Daugiau informacijos apie projekta rasite skyrelyje DUK (dazniausiai uzduodami
klausimai) 3 puslapyje. Jei turite kokiy nors klausimy, prasome kreipkités j mokytoja
arba savo mokyklos administracija.

Jei sutinkate leisti savo vaikui dalyvauti tyrime, kurio metu mokiniy diskusijos bus
jrasomos ir analizuojamos, prasome pasiradyti ir grazinti forma savo vaiko mokytojai.

Jasy sutikimas bus saugomas mokykloje.

Rysiy ir projekty prodekané Vida Jakutiené
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2 priedas
Tévy / globéjy sutikimas ir DUK
TEVU / GLOBEJU SUTIKIMAS

A§ sutinku, kad mano vaikas dalyvauty renkant projekto DIALLS tyrimo duome-
nis. Tyrimo metu bus daromi garso jrasai, o mokiniy pasakymai, surinkti diskusijy
klaséje ir virtualioje aplinkoje, bus transkribuojami (pazodziui perrasomi ant popie-
riaus) ir saugomi virtualioje atvirosios prieigos talpykloje.

AS$ suprantu tyrimo pobudj ir tikslg. Suprantu, kad duomenys bus naudojami tik
akademiniais ir mokytojy profesinio tobuléjimo tikslais. Visos nuorodos j mokiniy
tapatybe bus nuasmenintos ir pristatomos tik akademiniuose leidiniuose ir projekto
pristatymuose.

PAZYMEKITE LANGEL]: D

ey =

metu, bty panaudojami projekte.

PAZYMEKITE LANGELL: | |

Ag sutinku, kad mano vaiko sukurti karybiniai darbai (pavyzdzZiui, pieSiniai, nuo-
traukos, koliazai, filmukai, skulptarélés ir kt.) buty eksponuojami projekto Virtualioje
galerijoje. Suprantu, kad $iy kiiriniy intelektiné nuosavybé priklausys mano vaikui.

PAZYMEKITE LANGELL: | |

Ag patvirtinu, kad perskai¢iau DUK (daznai uzduodami klausimai)

PAZYMEKITE LANGELE: | |

Mokinio vardas, pavardé:

Tévo / Globéjo pavardeé:

Tévo / Globéjo parasas:

Data:
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DUK (dazniausiai uzduodami klausimai)

Koks yra miisy tyrimo duomeny tvarkymo pagrindas? Mes prasome tévy/glo-
béjy sutikimo naudoti jy vaiky duomenis musy tyrime ir tai tampa teisétu asmens
duomeny tvarkymo pagrindu pagal duomeny apsaugos teisés aktus. Jus turite teise bet
kada atSaukti savo sutikimg naudoti jasy vaiko duomenis prie$ tai pranese savo vaiko
mokyklos administracijai.

Kokius duomenis mes renkame? Mes darysime 3 audio jrasus jusy vaiko klaséje.
Garso jrasai gali padéti identifikuoti asmenis, todél pagal duomeny apsaugos teisés ak-
tus jie priskiriami asmens duomenims. Jrasai bus transkribuojami (pazodziui perraso-
mi ant popieriaus), naudojant kodus. Internetiniai duomenys, pries pasidalijant jais su
kity universitety (projekto partneriy) mokslininkais, bus nuasmeninti (t. y. uzkoduoti
mokiniy vardai ir pavardés). Mokykly, kurios dalyvauja tyrime, pavadinimai nebus
atskleidZziami, todél ir atskiri vaikai nebus atpazjstami.

Kodél mums reikalingi $ie duomenys? Duomenys padés geriau suprasti kaip kla-
sés diskusija gali buti panaudojama, ugdant diskutavimo ir argumentavimo gebéjimus.
Sie gebéjimai padés mokiniams geriau suprasti ir ireiksti skirtingas idéjas ir pozitrius.
Duomenys bus naudojami tik akademiniais ir mokytojy profesinio tobuléjimo tikslais.

Kaip mes naudosime duomenis? Mes transkribuosime mokiniy pasakymus (pa-
zodziui juos uZzrasysime ant popieriaus) ir analizuosime. Nuasmeninti jrasai bus sau-
gomi atvirosios prieigos talpykloje. Ateityje ir kiti mokslo darbuotojai galés naudotis
$iais duomenimis, tac¢iau niekas negalés identifikuoti mokykly ir mokiniy. Projekto
dalyviy asmenybés nebus atpazjstamos skelbiamosiose mokslinése publikacijose. Mo-
kiniy vardai bus naudojami tik internetinéje platformoje (virtualiose diskusijose), nes
tai palengvins mokytojui $iy diskusijy organizavima. Visas bendravimas internetinéje
platformoje bus nuasmenintas, o identifikavimo duomenys, kuriuos mokiniai galé-
ty panaudoti bendraudami su projekto partneriais, bus pasalinti. Mokiniy karybiniai
darbai, eksponuojami Virtualioje Galerijoje, bus taip pat nuasmeninti.

Su kuo mes dalinsimés duomenimis? Garso jrasus analizuos Vilniaus universi-
teto mokslininkai ir tyréjai, dirbantys DIALLS projekte. Duomenys ir jy analizé bus
naudojama tik akademiniuose kontekstuose.

Kaip mes saugosime duomenis? Duomenys bus tvarkomi ir saugomi pagal Eu-
ropos parlamento, Lietuvos respublikos Asmens Duomeny Apsaugos [statyma ir Vil-
niaus universiteto dokumentus:

Asmens duomeny tvarkymo mokslinio tyrimo tikslais Vilniaus universitete tai-
syklés, patvirtintos 2015 m. lapkri¢io 23 d. Vilniaus universiteto rektoriaus Nr. R-452

Asmens duomeny tvarkymo Vilniaus universitete tvarkos aprasas, patvirtintas
2018 geguzés 25 d. Vilniaus universiteto rektoriaus Nr. R-316

Moksliniy tyrimy duomeny tvarkymo MIDAS taisyklés, patvirtintos 2017 m. ba-
landzio 28 d. Rektoriaus jsakymu Nr. R-168
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Vilniaus universiteto moksliniy tyrimy duomeny valdymo gaires, patvirtintos
2016 m. spalio 18 d. Senato nutarimu Nr. S-2016-9-3

Lietuvos Respublikos asmens duomeny teisinés apsaugos jstatymas Nr. I-1374
nauja redakcija 2018 m. birZelio 30 d. Nr. XIII-1426

2016 m. balandZio 27 d. Europos Parlamento ir Tarybos reglamentas (ES) 2016/679
dél fiziniy asmeny apsaugos tvarkant asmens duomenis ir dél laisvo tokiy duomeny

judéjimo ir kuriuo panaikinama Direktyva 95/46/EB
Jrasy originalai bus saugiai laikomi Vilniaus universiteto slaptazodziu apsaugotoje

byloje. Su tyréjais bus dalijamasi tik nuasmeninta kopija.

Kiek laiko mes saugosime duomenis? Pagal Europos Komisijos taisykles, mes
saugosime $iuos duomenis iki 2024 m. balandzio pabaigos.

Jusy teisés, susijusios su jiisy vaiko duomenimis: Pagal duomeny apsaugos jsta-
tymus jas turite teis¢ prasyti prieigos prie jusy vaiko duomenuy, itaisyti bet kokias
ty duomeny klaidas, reikalauti, kad duomenys buty i$trinti (tam tikromis aplinkybe-
mis), apriboti ar prie§tarauti duomeny naudojimui ir paprasyti perduoti duomenis
kitai organizacijai (tam tikromis aplinkybémis). Daugiau informacijos rasite:https://
www.vwlt/privatumo-politika ir DIALLS projekto tinklapyje: DIALLS Privacy Policy
(https://dialls2020.eu/privacy-policy/

Teisé skystis: Jei turite pretenzijy dél to, kaip Vilniaus universitetas tvarké jasy
asmeninius duomenis, turite teise kreiptis j universiteto duomeny apsaugos pareigiina
Viktora Bulavg bet kuriuo Jums patogiu budu:

per Nacionaling elektroniniy siunty pristatymo informacine sistemg E. pristaty-
mas;

el. pastu: dap@vu.lt;

telefonu: (8 5) 236 6200;

rastu adresu Universiteto g. 3,

LT-01513 Vilnius.

www.dialls2020.eu
@dialls2020

dialls@educ.cam.ac.uk
+44 (0)1223 767516
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3 priedas

Vinjeciy pavyzdziai

Svarbu: parodyk, o ne pasakok.

Lentelé, kuri pildyta prie§ ragant vinjete (sudaryta pagal Aggostini ir kt., 2024).

Kas? Klausimai UZzrasai
Aplinka Kas dalyvauja? Kas dalyvauja: mokytoja, Elzé, Kristijonas, Marija ir Kiti
Kur jis / jie yra? | STUPSS vaikai
) Kur jis / jie yra: grupéje, kur vaikai kuria artefaktus ir
Kada tai vyksta? | vizualiai vaizduoja, ka buty galima pakeisti grupéje.
Kas vyksta? Kada tai vyksta: paskutinés, ketvirtos veiklos metu.
Kaip tai vyksta Kas vyksta: vaikai renkasi, su kuo dirbs, sédasi j grupeles
ir (arba) ir ima piesti. Elzé i$ pradziy lieka viena, nereaguoja j kvie-
pasireiskia? timus, véliau mokytoja pasitilo dirbti kartu su ja.
Kaip tai vyksta ir (arba) pasireiskia: veikla aplink juda ir
$urmuliuoja, o Elzés jsitraukimas yra trapus, nutrikstan-
tis: ji atsitraukia, tada trumpam jsitraukia, vél atsitraukia.
Jutiminiai Kg matau? Ka matau: Elzé sédi atskirai, sudéjusi rankas. Véliau ji
dalykai Ka girdsiu? nedrasiai, vos liesdama pie$tuku, ima piesti, o po truputj
a giraziws braukia drasiau. Ji saugo savo lapg nuo kity zvilgsniy.
Kg jauciu? Ka girdzin: mokytojos raginimus, vaiky kvietimus,
Ka a galvoju §ig grupés Surmulj, piesianciy vaiky kalbas ir trumpus Elzés
akimirka? atsakymus: ,Neisiu®, ,Neljsk®, ,Nieko a§ nerodysiu

»Aha ,,Picy®

K3 jaudiu: jtampa, trapuma, susikaustyma, bet kartu ir
vos pastebima nora dalyvauti bei buti iSgirstai.

Ka a$ galvoju $ig akimirka: atrodo, kad Elzé nori jsi-
traukti, bet jai sunku buti matomai kity akivaizdoje ir
parodyti savo sumanyma viesai.
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Kas? Klausimai Uzrasai
Elgesio ir Kokj judesj Kokj judesj galima aptikti: sédéjima atskirai, ranky
veiksmy galima aptikti? sudéjimg, galvos papurtyma, pasilenkima prie lapo, labai
fiksavimas Kokias veido iilargl?afi;izul:a?gi:mp véliau drasesnj braizyma, susto-
iSraiSkas Jima, P )a.
pastebiu? Kokias veido iSrai$kas pastebiu: galima nujausti pasi-
_ ) metimg, nusivylimg, kuklumg, susikaustyma; ji Zvelgia j
Kokius veiksmus | mokytoja, bet vengia vieso kalbéjimo.
iu?
pastebiu? Kokius veiksmus pastebiu: ji atsisako eiti i grupe,
Kas daroma? neatsiliepia j kvietimus, pradeda piesti, saugo savo darba
ooy | Ptk et o i ks s
galima aptikti? P > 1rparag & mergarte ’
Kas daroma: mokytoja kvie¢ia, aiSkina, sitlo idéjas,
Kokias veido klausia, ka Elzé piesia, ragina parodyti darbg ir galiausiai
i$raiskas padeda jai istarti sumanyma garsiai.
iu?
pastebiu? Kokj judesj galima aptikti: artéjimg ir atsitraukimg -
trumpg jsitraukimg keicia pasitraukimas, kai atsiranda
daugiau zvilgsniy ar reikalavimas vie$ai pasirodyti.
Kokias veido iSrai$kas pastebiu: kukly ryzta akimirko-
mis, kai ji piesia ar tyliai pritaria, ir uzsidarymg tada, kai
reikia rodyti ar pasakoti.
Reigkinys, Kaip §is reiskinys | Kaip $is rei$kinys atsiskleidzia: atsiskleidZia trapus
jvykis, atsiskleidzia? judéjimas tarp dalyvavimo ir atsitraukimo. Elzé nori
epizodas bati kartu, tac¢iau dalyvavimas vieSoje grupés erdvéje jai

Kaip jis man
atsiskleidzia?

Kas ¢ia vyksta?
Kaip turi jaustis
$is asmuo $ioje
situacijoje?

Kaip jis jauciasi?
Apie kg tai vercia
mane galvoti?

nuolat tampa per intensyvus.

Kaip jis man atsiskleidZia: kaip buvimas grupéje, bet ne
visai grupéje - ji girdi, stebi, piesia, turi idéja, taciau jos
balsui reikia tarpininko ir saugesnio santykio.

Kas ¢ia vyksta: vaikas ieSko budo dalyvauti taip, kad
iSlaikyty kontrole, apsaugoty savo sumanymg ir nebuty
pernelyg greitai iSstatytas kity Zvilgsniams.

Kaip turi jaustis $is asmuo Sioje situacijoje: ji gali
jaustis sutrikusi, nesaugi, pasimetusi, stebima, bet kartu
ir trokstanti buti priimta. Jos laikysenoje ir kalbéjime
matyti kuklumas, vidinis stabdymasis, o kartu ir trumpi
jsitraukimo proverziai, kai ji pieSia ar tyliai iStaria savo
mintj.

Apie ka tai vercia mane galvoti: apie tai, kaip vaiko
dalyvavimui reikia saugios erdvés, laiko, jautraus tempo
ir tokio suaugusiojo démesio, kuris pastebi ne tik garsiai
i$sakyta, bet ir trapy, vos prasidedantj jsitraukima.

199



Kas?

Klausimai

Uzra$ai

Sensoriniai ir
kinestetiniai
deskriptoriai

Vaizdiniai
zodziai (regos
pojitis): Ryskus,
ry$kus, neperma-
tomas, neryskus,
blizgantis, poliruo-

Vaizdiniai ZodZiai (regos pojutis): neryski, prislopinta,
trapi, sustingusi, atsargi, nedrasi, trumpam iSryskéjanti,
sauganti savo erdve.

Garsiniai arba akustiniai ZodZiai (garso pojitis): tylus,
$urmuliuojantis, pertraukiamas, prislopintas, staiga gar-
séjantis, kviediantis, raginantis.

tas, atspindintis . P T . s qais .
AP ’ Kinestetiniai ZodZiai (kinestezija): sédéjimas, sustin-

gimas, galvos purtymas, pasilenkimas, vos lieCiantis
braukimas, artéjimas, atsitraukimas, kuklus pratarimas,
slépimas, saugojimas.

mirguliuojantis,
nesibaigiantis
Garsiniai arba
akustiniai Zodziai
(garso pojutis):
Burbuliuojantis,
$nioks¢iantis,
$nioksciantis, tylus,
ramus, kurtinantis,
triuk$mingas,
raminantis
Kinestetiniai
zodziai (kineste-
zija): Skubéjimas,
raminimas,
artéjimas, pabe-
gimas, sédéjimas,
stovéjimas, pasilen-
kimas, pritapimas,
pasvirimas, pasvi-
rimas, artéjimas,

susitikimas

»Nauja mergaité“

Prasideda paskutiné - 4 veikla. Kai vaikai turi kurti artefaktus, t. y. vizualiai pa-
vaizduoti, ka galima pakeisti grupéje. Mokytoja leidzia vaikams pasirinkti, kas su kuo
dirbs. Elzé sédi atskirai, niekaip nereaguoja j kvietima ir j Jono norg su ja dirbti taip
pat nereaguoja. Vaikai ima dirbti Elzé sédi susidéjusi rankas. Tuomet iniciatyvos ima-
si mokytoja Elze sésk prie mergaiciy ar prie berniuky eisi. Elzé nieko nesako, tik papur-
to galva. Tuomet mokytoja kreipiasi | vaikus: vaikiukai, mergaités, Zitirékit, mergaite
eee Elze, paziurékite ji nusivylusi. Viena mergaité Marija pakviecia Elze, bet §i atsako
neisiu. Mokytoja ima komentuoti, kad Elzé pasimeté, o gal nori viena piesti. Tuomet
mokytoja nusprendzia, kad ji dirbs su Elze ir jos tarsis. Mokytoja intensyviai Elzei vi-
sokias idéjas, taciau $i tyli ir masto. Staiga sako as jau sugalvojau. Ima piesti, nedrasiai,
vos liesdama piestuku. Mokytoja perklausai, kas ¢ia yra, Elzé atsako raidés. Elzé ima vis
drasiau piesti, pasako, kad piesia karius, garsiai saves klausia, ka dar nupiesti, taciau
norintiems paziaréti draugams sako neljsk.
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Kai draugai bando pazitreéti, ka gi piesia Elzé, §i nustoja piesti ir sako mokytojai
as visai nieko nesugalvojau nes as nezinau kq cia dar reikia rastus. Grupéje Surmulys,
vaikai piesia, Zirinéja vieni kity darbus. Elzé nesulaukusi mokytojos reakcijos sako
mokytojai mokytoja Zinot, kad jau greit bus jamam ir tada mama nupirks lol. Moky-
toja nejsitraukia j pokalbj, Ziarinéja kity vaiky darbus. Vaikai ima dalytis pie$tukais,
mokytoja klausia Elzés, ar jai dar reikia kokio piestuko, $i atsako nereikia, nieko nero-
dau. Mokytoja kvie¢ia visus sugrjzti ir parodyti savo bendrus darbelius. Elzé gana gar-
siai sako nieko as nerodysiu. Vaikai aptarinéja, pasakoja vienas per kita, Elzé klausosi.
Mergaiciy grupelés nesutaria, kurios pirmos pristatinés, todél burtu keliu traukia. Elzé
ne pirma, ta¢iau paragina, Marija, mergaite i$ kitos grupés — kalbék.

Kai visi vaikai pristato savo darbus, mokytoja dar kartg bando pakviesti Elze papa-
sakoti, ka ji sugalvojo. Elzé akivaizdziai kuklinasi, dar kartelj mokytojos paklausta, ar
pasakys, atsako aha, bet tyli. Mokytoja skatina Elz¢ kalbéti, §i noréty pasakyti, ir Zvel-
gia | mokytoja, bet tyli, ir tik kai mokytoja pasako, kad Elzé $iai sakeé j ausj, mergaité
pakartoja mokytojos Zodzius.

Lentelé, kuri pildyta prie§ rafant vinjete (sudaryta pagal Aggostini ir kt., 2024).

Kas? Klausimai Uzrasai

Aplinka Kas dalyvauja? Prasidéjus veiklai klaséje paskelbiama, kad vaikai
dirbs maZose grupelése. Marija j naujieng sureaguoja
dziugiai ir i$ karto balsu pazymi, kad taip dirbti smagu.
Kada tai vyksta? Ant lentos parasyta taisyklé, kurig vaikai tik pradeda
skaityti; mokytoja kvieCia skaityti garsiai, véliau

Kur jis / jie yra?

Kas vyksta? kartu ziaréti filmuka, aptarti jj ir kurti naujas veiklos
Kaip tai vyksta ir taisykles. Marija visose Siose veiklose dalyvauja tarp
(arba) pasireiskia? kity vaiky, nuosekliai pereidama nuo skaitymo prie
stebéjimo, nuo atsakinéjimo prie sitlymy ir zaidimo
organizavimo.
Jutiminiai | Kg matau? Matyti pakelta Marijos ranka, j lenta krypstantis Zvilgs-
dalykai Ka girdziu? nis, trumpas débtel¢jimas j Izabele, kai $i perskaito

paskutinj Zodj, ir véliau - iSraiskingas vaidinimas
K3 jauciu? kinu. Girdeéti létas, skiemenuotas skaitymas, moky-
tojos pakartojami zodziai, vaiky pakikenimai zitrint
filmuka, vienas kitg papildantys atsakymai ir Marijos
priminimas: ,padék piestuka® Jauciasi gyvas, judrus
klasés ritmas: nuo susikaupusios tylos zitrint filmuka
iki garsé¢janciy diskusijy, nuo bendro susitarimo buti
tyliai iki jsitraukusio spéliojimo.

Ka a8 galvoju 8ig
akimirkg?
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Kas? Klausimai Uzrasai
Elgesio ir Kokij judesj galima Marija pirmoji pasisialo skaityti ir ramiai, kantriai skie-
veiksmy aptikti? menuoja zodzius. Kai mokytoja klausia apie filmuka,
fiksavimas | gokias veido iSraitkas | Jji reaguoja tiksliai, bando argumentuoti, o paprasyta
pastebiu? patikslinti kartoja savo mintj kelis kartus. Ji greitai
. . perima iniciatyva: pirma kelia ranka, sitlo balsuoti,
K0k1u§ veiksmus pratesia kity vaiky mintis, pasiilo nauja Zaidimg ir
pastebiu?
sutinka pradéti pati. Vaidindama ji juda israiskingai, o
Kas daroma? zaidimui jsibégéjus seka taisykliy laikymasi ir jas pri-
Kokj judesj galima mena kitiems. Tuo pat metu matyti ir trumpi mikroju-
aptikti? desiai - zvilgsnis j Izabelg, noras paciai perskaityti visg
Kokias veido itraiskas | sakinj, sustojimas ir atsitraukimas, kai vaidina Elzé ir
pastebiu? Marija nebespélioja.
Reiskinys, | Kaip $is reigkinys Siame epizode atsiskleidzia Marijos troskimas biti
jvykis, atsiskleidzia? aktyvia, matoma ir girdima bendros veiklos dalyve. Ji
epizodas Kaip jis man ne tik jsitraukia, bet ir bando palaikyti bendra veiklos

atsiskleidzia?
Kas ¢ia vyksta?
Kaip turi jaustis
$is asmuo $ioje
situacijoje?

Kaip jis jauciasi?
Apie ka tai vercia
mane galvoti?

tvarka: sitilo sprendimo btda, kai nuomoneés issiskiria,
laikosi susitarimo dirbti tyliai, sukuria taisyklémis
paremtq Zaidimg ir prizifiri, kad jo baty laikomasi.

Kartu atsiveria jautrumas savo vietai grupéje - kai
negali viena uzbaigti skaitymo, tai parodo Zvilgsniu,
o kai veikloje pasirodo Elzé, jos jprastas aktyvumas
trumpam nutritksta. Marija atrodo susidoméjusi,
energinga, pasitikinti savimi ten, kur taisyklés aiskios
ir ji gali veikti, bet kartu jautri tam, kaip pasidalijama
balsu, démesiu ir iniciatyva grupéje. Sis epizodas veréia
galvoti apie vaika, kuris bendrystéje ne tik dalyvauja,
bet ir mégina ja organizuoti, saugoti bei palaikyti.
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Kas? Klausimai Uzrasai

Sensoriniai | Vaizdiniai ZodZiai Vaizdiniai: pakelta ranka, kryptingas Zvilgsnis, trum-

ir kineste- | (regos pojutis): Ryskus, | pas débteléjimas, iraiskingas vaidinimas, susikaupes

tiniai ryskus, nepermatomas, | veidas, j grupe nukreiptas kanas.

deskripto- | nerySkus, blizgantis, Garsiniai: létas skiemenavimas, ramus atsakymas,

riai poliruotas, atspindintis, pakikenimai, vienas kitg uzkalbantys balsai, i§girstas
mirguliuojantis, »nu gerai‘, ai$kus priminimas ,,padék piestuka®
nesibaigiantis

Kinestetiniai: kélimasis j veikly, tiesimasis, rankos
Garsiniai arba kélimas, laukimas, keitimasis vietomis Zaidime, rody-
akustiniai ZodzZiai mas, priminimas, jsitraukimas, trumpas sustojimas.
(garso pojtis):
Burbuliuojantis, $nioks-
Ciantis, $nioksc¢iantis,
tylus, ramus, kurtinantis,
triuk§mingas, raminantis
Kinestetiniai ZodZiai
(kinestezija):
Skubéjimas, raminimas,
artéjimas, pabégimas,
sédéjimas, stovéjimas,
pasilenkimas, prita-
pimas, pasvirimas,
pasvirimas, artéjimas,
susitikimas

»Marija“

Marija dziugiai sutinka naujieng, kad bus dirbama mazose grupelése: labai sma-
gu, vél maZose grupelése dirbsime. Mokytoja papraso vaiky perskaityti, kas parasyta
lentoje. Vaikai dar tik pradeda skaityti. Marija pirmoji pasisitlo ir ramiai, skiemenuo-
dama perskaito tuuuuuuu viiiisuuunuooomet prrr i v a la I laaaaiiikyyyttis. Kiekviena
Marijos zodj be skiemenavimo pakartoja mokytoja, o paskutiné frazés zodj taisykliy
perskaito kita mergaité — Izabelé. Marija vizualiai demonstruoja (débteli i Izabele),
kad ji noréjo viska perskaityti, bet Zodziu nieko nekomentuoja. Vaikai, taip pat ir Ma-
rija, dalyvauja jZanginéje veikloje. Tik tuomet, kai mokytoja pasako, jog bus Zitrimas
filmukas, Marija vél Zodis po ZodZio sureaguoja, kryptingai ir tiksliai atsakydami po
vieng Zodj i mokytojos pateikta klausima, mokytojai paprasius patikslinti savo nuo-
mone, jg stengiasi argumentuoti. Mokytoja klausia lengva jiems ar sunku tuos namus
statyti? Marija atsako lengva, nes kuo jos maZesnés, tuo stipresnés. Marija j mokytojos
prasyma patikslinti, tg pacig fraze pakartoja keleta karty. Marija vienintelé i§ klasés
sureaguoja j naujokes Elzés pasakyta fraze apie skruzdélyte — man vienintelé tokia gra-
Zi. Marija papildo - raudona.

Visi zitri filmukg. Marija zitri susikaupusi, kaip ir kiti vaikai pakikena kartais.
Tik pabaigus ziaréti filmuka ir dar mokytojai nespéjus uzduoti klausimo, Marija
jau kelia ranka. Mokytoja sako Marija iSkart nori kalbéti. Ir Marija kalba as noriu
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pasakyt, kad jeigu kad no reikia laikytis taisykliy jeigu jos labai svarbios, bet galima
sugalvoti kazkg. Vaiky nuomonés dél to, kg pamaté filmuke, i$siskiria, ir Marija imasi
iniciatyvos rasti bendrg sprendima, sako galosuosim, galosuosim. Balsavimo neprirei-
kia, nes vaikai tiesiog kalba toliau. Marija dalyvauja atsakydama j klausimus, kas buvo
negerai skruzdéliuky veikloje. Ji sako: jis iSdekavo, o paskui visi pradéjo iSdekauti. Ma-
rijos atsakyma papildo kiti vaikai, o Marija pratesia kity vaiky mintj. Toks vienas kito
papildymas vyksta pakankamai sklandziai, nors kartas nuo karto vienas kitg ,,uzkalba
ant vir$aus® Situacijoje, kai bandome sutarti dél bendry veikly ir taisyklés, kad dirbant
reikia bati tyliai, jos pasakymas nu gerai vaiky yra iSgirstas. Visi atlieka bendrus dar-
bus, kas kokj itikty ar garselj iSleidZia, o Marija laikosi susitarimo ir dirba be jokio
garso. Nereaguoja ji ir j tuos, kurie pakikena. Toliau, esant galimybei susikurti naujas
veiklos taisykles, Marija pasialo veikla, i kurig turi jsitraukti visi vaikai. Ji sialo vienas
paima piestukg parodo kazkokj tai gyviing jeigu kazkas tai atspéja tai tas, kuris vaidino
kazkokiu tai Zvériuku, padeda j tq dézute piestukg o tas kas atspéjo éjo kitas. Mokytojos
pasitlyta Marija sutinka pradéti ta zaidimg. Marija vaidina iSraiskingai, vaikai greitai
atspéja, ir ji keiciasi su kitu vaiku, kurj turi nurodyti pati. Pakviecia berniuka, vardu
Dovas. Marija toliau aktyviai ir emocingai dalyvauja spéliodama vaiky vaidinimus
tuka, ji primena padék piestukg. Taiau tuo momentu, kai ima vaidinti Elzé, Marija
net nebando spélioti. Kai mokytoja papraso prisiminti, kada keitési taisyklés grupéje,
Marija papildo vaikus, kurie pasakoja, patikslindama kaip buvo pakeistos taisyklés ir
¢ia perkrovém. Tuomet vaikai pradéjo kalbétis, kas naujoje kavinéje daugiausia zaide,
ir kas nustatinéjo taisykles.
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4 priedas

Lentelé, kurioje pateikiami tyrime naudoti bezodziai tekstai.

Tekstas

Forma, raiskos ypatumai ir tematika

»Netikétai“ (Out of the Blue,
2014)

Forma: bezodé paveiksléliy knyga, 32 p.

Rai$ka: pajurio aplinka; zmoniy, pauksciy, delfiny ir rykliy
bendradarbiavimas gelbstint j kranta iSmesta milziniska
kalmara; individuali, suskilinéjusio lako efekta primenanti
aliejinés tapybos stilistika. Pasakojimas kuriamas nuoseklia
iliustracijy seka.

Galimos temos: bendrysté, kultiros paveldas, gamtos ir Zmo-
gaus rysys.

»Einu su Vanesa“ (I Walk
with Vanessa, 2018)

Forma: bezodé paveiksléliy knyga, 40 p.

Raiska: realistiska patyciy situacija; i§ pradziy izoliuota mer-
gaité, véliau jg palaikanti vis gauséjanti daugiakultiaré vaiky
grupé; ryski galutiné bendruomenés scena. Reik§mé kuriama
stebint veikéjy elgesj, emocijas ir grupés pokytj.

Galimos temos: empatija, jtrauktis, vienybeé.

»] prekyviete“ (To the Market
/ Naar de Markt, 2017)

Forma: bezodé paveiksléliy knyga, 32 p.

Rai8ka: kasdiené motinos ir dukters kelioné j vietos turgy;
jvairtis maisto produktai ir prekés; daugiakulturé bei daugia-
tauté prekybininky aplinka; gyvas, draugiskas vaizdinis pasa-
kojimas. Iliustracijos skatina pastebéti kasdienio gyvenimo
detales ir kultarinius Zenklus.

Galimos temos: kultary jvairovés pripaZinimas, kultiros
paveldas, bendruomené ir kasdienés socialinés praktikos.

,,Zemélapiai“. (Collins
Children’s Picture Atlas,
2019).

Forma: iliustruotas vaiky pasaulio atlasas, suskirstytas pagal
zemynus. Tai néra visiSkai bezodé paveiksléliy knyga: joje
pateikiami vietovardZiai, Zemélapiy Zzyméjimai ir trumpi
faktai, taciau veikloje svarbiausia vizualiné medziaga, 48 p.
Raiska: aigkas, spalvingi Zemélapiai, iliustracijos ir simboli-
niai vaizdai, kvie¢iantys tyrinéti pasaulio $alis, gamta, kultiira,
maista, sporta ir jZymias vietas. Atlaso puslapiai sudareé saly-
gas vaikams pastebéti geografinius bei kultarinius skirtumus,
dalytis turimomis Ziniomis ir kurti asociacijas.

Galimos temos: pasaulio pazinimas, kultary jvairové,
skirtingy Saliy ir gyvenimo budy pazinimas, priklausymas
bendram pasauliui, smalsumas, pagarba kultariniams
skirtumams.
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Tekstas

Forma, rai$kos ypatumai ir tematika

»Babuinas Ménulyje*
(Baboon on the Moon, 2002)

Forma: trumpametrazis sustabdyto kadro (angl. stop motion)
animacinis beZodis filmas, 6:00 min.

Raiska: Ménulyje gyvenantis babuinas ilgesingai groja trimitu
ir zvelgia | Zeme; kosminé aplinka ir muzikinis motyvas
atveria kelias interpretavimo kryptis. Garsinis fonas padeda
perteikti nuotaika, ta¢iau neapriboja vaiky kuriamy reik§miy.
Galimos temos: empatija, priklausymas, namai, benamysté,
nostalgija; galimos sgsajos su aplinkosauga ir gyviiny naudo-
jimo kosmoso tyrimuose istorija.

»Tévelio berniukas® (Papa’s
Boy / Isdn poika, 2010)

Forma: CGI trumpametrazis beZodis animacinis filmas, 3:00
min.

Raiska: peliuko $eimos istorija; tévo bokso ir siinaus baleto
pomégio prie$prieSa; muzikinis kontekstas siejamas su
Chopino muzika; veikéjo gebéjimas atsiskleidzia gelbstint
téva. Muzika ir veiksmas padeda suprasti pasakojimag be
zodinio ai$kinimo.

Galimos temos: tolerancija, lygybé, Seimos santykiai, lyties
vaidmeny lukeséiai, skirtumy priémimas.

»Skruzdéliukas“ (Ant /
Ameise, 2017)

Forma: 2D trumpametrazis bezodis animacinis filmas, 3:37
min.

RaiSka: sistemiskai ir tiksliai veikianti skruzdéliy ben-
druomené bei vienas karybiskai taisykles interpretuojantis
skruzdéliukas; kolektyvinio ritmo ir individualios iniciatyvos
kontrastas. Vaikams prieinama veikéjy elgesio ir bendruome-
neés reakcijos seka skatina svarstyti, kaip priimamos naujos
idéjos.

Galimos temos: socialiné ir pilietiné atsakomybé, demokra-
tija, bendradarbiavimas, karybiné iniciatyva.

»Kitaip“ (Otherwise / Anders
Artig, 2002)

Forma: 2D trumpametrazis bezodis animacinis filmas, 6:35
min.

Raiska: chameleony grupéje issiskiria vienas veikéjas,
negalintis keisti spalvos ir besielgiantis kitaip; spalvos kaitos
motyvas veikia kaip aigki, vaikams prieinama simboliné
rai$ka. Vizualinis skirtumo Zenklas sudaro salygas kalbétis
apie priémima bendruomenéje.

Galimos temos: jvairovés pripazinimas, tolerancija, panasu-
mas ir skirtumas, bendruomeneés stabilumas.
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SANTRAUKA

Disertacijoje nagrinéjamas prieSmokyklinio amziaus vaiky kultirinio rastingumo
ugdymas pasitelkiant bezodZius tekstus — bezodes paveiksléliy knygas ir bezodzius
animacinius filmus. Tyrimas grindZiamas nuostata, kad kultarinis rastingumas anks-
tyvajame ugdyme negali bati redukuojamas j kultariniy fakty, simboliy ar kanoniniy
kariniy pazinimg. Disertacijoje kulturinis rastingumas suprantamas kaip dinamiskas,
santykinis ir kontekstualus gebéjimas suprasti bei interpretuoti socialines ir kulttrines
situacijas, kurti prasmes, atpazinti save ir kitg, priimti skirtinguma, dalyvauti dialoge,
bendradarbiauti ir atsakingai veikti bendruomenéje.

Tokia kultarinio rastingumo samprata ypa¢ reik§minga prieSmokykliniame amziu-
je. Pastaryjy deSimtmeciy edukologiniai tyrimai rodo, kad rastingumo samprata nuo-
sekliai ple¢iama — nuo formaliyjy skaitymo ir ra§ymo gebéjimy pereinama prie socia-
liniy, kultdriniy ir multimodaliy praktiky analizés. Si kryptis atsispindi Streeto (2003),
Kellnerio ir Share (2005), Duoblienés (2010; 2016), Maine ir kt. (2022) darbuose, ku-
riuose rastingumas ir kultarinis ragtingumas suprantami kaip gebéjimas kurti prasmes,
dalyvauti dialoge, kritiskai mastyti ir veikti kultariskai jvairiose socialinése situacijose.

Nors prie$mokyklinio amziaus vaiky formalieji skaitymo ir raS§ymo gebéjimai dar
tik formuojasi, jie jau aktyviai dalyvauja socialiniame gyvenime - kuria santykius, su-
siduria su jvairiomis elgesio normomis, mokosi atpazinti ir suprasti emocijas, vertinti
savo ir kity veiksmus bei priimti sprendimus bendroje veikloje. Todél kultarinis ras-
tingumas Siame amziuje pirmiausia reiskiasi ne per tradicinius rastingumo gebéjimus,
o per vaiko gebéjima suprasti socialinj ir kultarinj konteksta, interpretuoti jvairias pa-
tirtis ir kurti jy prasme.

Siuolaikinéje vaikystés sampratoje vaikas laikomas ne pasyviu kultirinés informa-
cijos gavéju, bet aktyviu socialiniu veikéju, kuris kultarines prasmes kuria interpre-
tuodamas kasdienes situacijas, vaizdus, kity zmoniy veiksmus, kalbg ir savo patirtj
(Crawford ir Hade, 2000; Arizpe, 2013; Serafini, 2014). Taip kultarinis ratingumas
tampa ne tik ziniy apie kultiirg visuma, bet ir gebéjimu prasmingai dalyvauti sociali-
niame bei kultiiriniame gyvenime.

Disertacijos aktualumg lemia $iuolaikinio pasaulio socialiniai, kulturiniai ir ko-
munikaciniai poky¢iai. Globalizacija, migracija, kultiriniy tapatybiy jvairové ir in-
tensyvéjanti vizualiné komunikacija didina poreikj ugdyti Zmogaus gebéjima ne tik
pazinti savo kultirg, bet ir dialogiskai sgveikauti su skirtingas patirtis, vertybes bei pa-
saulézitras turin¢iais Zmonémis. Tarptautiniuose $vietimo dokumentuose kultarinis
supratingumas, pagarba jvairovei, dialogas, empatija ir socialiné atsakomybé laikomi
svarbiomis $iuolaikinio ugdymo kryptimis (Banks, 2015; UNESCO, 2015). Vis délto
Lietuvos priesmokyklinio ugdymo kontekste kultiirinio rastingumo turinys néra su-
telktas vienoje aiskiai apibréztoje srityje. Jis i$skaidytas tarp kulttrinés, pilietiSkumo,
komunikavimo bei socialinés, emocinés ir sveikos gyvensenos kompetencijy. Dél $ios
prieZasties iSlieka poreikis teori$kai ir empiriSkai pagrijsti, kaip kultarinis rastingumas
gali bati suprantamas ir ugdomas prie$mokykliniame amziuje.

Kita tyrimo aktualumo prielaida siejama su vaiky gyvenimu vizualiai intensyvioje
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aplinkoje. Vaikai vis daugiau informacijos gauna per vaizdus, ekranus ir multimoda-
lius pranesimus, taciau jy gebéjimas Zodziu iSreik$ti mintis, paaiskinti savo sprendi-
mus ir jsitraukti j iSplétota dialoga ne visuomet stipréja tuo paciu tempu (Kucker &
Schneider, 2024; Salmerdn-Ruiz et al., 2025). Todél ugdymui reikalingos priemonés,
kurios ne pakeisty kalbg vaizdu, bet skatinty vaika vaizdg verbalizuoti, interpretuoti ir
aptarti kartu su kitais. Tokia priemone $iame tyrime pasirinkti bezodziai tekstai.

Bezodziai tekstai nepateikia vienos Zodziais suformuluotos ir i§ anksto uzbaigtos
istorijos. Jy prasmé kuriama per vaizdy seka, kompozicija, veikéjy veiksmus, zvilgs-
nius, emocijas, erdvinius santykius ir skaitytojo interpretacija. Todél vaikas néra
kviec¢iamas atkartoti autoriaus ar mokytojo pateiktg atsakyma. Jis turi pats pastebéti,
kelti hipotezes, kurti pasakojimg, pagristi savo interpretacija, lyginti ja su kity vaiky
mintimis ir, prireikus, jg keisti. Dél $ios prieZzasties bezodziai tekstai sudaro palan-
kias salygas tyrinéti kultarinj rastinguma kaip prasmiy karimo, dialogo ir bendro
veikimo procesa.

Disertacijos problema, tyrimo klausimas, tikslas ir objektas

Disertacijos probleminj laukg sudaro keli tarpusavyje susije klausimai. Kaip kon-
ceptualizuoti kultarinj rastinguma ankstyvajame ugdyme taip, kad jis nebuty redu-
kuojamas vien j kultariniy fakty zinojima? Kaip $i samprata siejasi su Lietuvos pries-
mokyklinio ugdymo programa (PrieSmokyklinio ugdymo programa, 2022) ir joje
jtvirtintomis kompetencijomis? Kokias galimybes kultarinio rastingumo ugdymui tei-
kia bezodziai tekstai, kai vaikas kvie¢iamas ne ,atsakyti teisingai, bet kurti pasakoji-
ma, interpretuoti, jausti, lyginti, abejoti, tartis ir reflektuoti? Galiausiai, kaip kultarinis
radtingumas i$ tiesy reiskiasi vaiky veikloje — kokiomis temomis, santykiais, veiksmais
ir interpretacijomis?

Disertacijoje apsiribojama prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo
ugdymu pasitelkiant bezodzius tekstus, nes §i ugdymo terpé leidzia tyrinéti, kaip vai-
kai kuria prasmes remdamiesi vaizdu, dialogu ir bendra veikla.

Tyrimo probleminis klausimas - kaip pasireiskia prie$mokyklinio amziaus vaiky
kultarinis rastingumas mokytojams tikslingai organizuojant kultirinio rastingumo
ugdymo veiklas, pasitelkiant bezodzZius tekstus?

Tyrimo objektas — prie$mokyklinio amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiska
ugdymo veiklose, kuriose pasitelkiami bezodziai tekstai.

Tyrimo tikslas - istirti, kaip pasireiskia prieSmokyklinio amziaus vaiky kultarinis
rastingumas mokytojams tikslingai organizuojant kultfirinio ratingumo ugdymo vei-
klas, pasitelkiant bezodzius tekstus, ir nustatyti pagrindinius $ios raiskos elementus.

Disertacijos mokslinis naujumas atsiskleidzia keliais tarpusavyje susijusiais as-
pektais. Pirma, tiriama prieSmokyklinio amziaus vaiky grupé, kurios kultarinis rastin-
gumas Lietuvos edukologiniuose tyrimuose iki $iol analizuotas palyginti retai. Antra,
kultarinio rastingumo ugdymas nagrinéjamas pasitelkiant specifine ugdymo priemo-
ne - bezodzius tekstus, kurie $iuo aspektu Lietuvos edukologijoje tyrinéti fragmentis-
kai. Trecia, disertacijoje remiamasi ne vien suaugusiyjy poziariu i vaiky ugdyma, bet
ir empiriniais duomenimis, atskleidzianciais paciy vaiky kultarinio rastingumo raiska
natiiraliose ugdymo situacijose.
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Empiriniy tyrimy stoka ypac iSryskéja didéjant vadinamuyjy ,,minkstyjy gebéjimy“
(angl. soft skills) - bendradarbiavimo, empatijos, savireguliacijos, dialogo, atsakomy-
bés ir kritinio mastymo - svarbai. Nors pastaryjy mety edukologiniuose tyrimuose ir
disertacijose iy gebéjimy aktualumas nuosekliai pabréziamas (Adomaitis, 2024; Gi-
niota, 2024; Peciuliené, 2024; Voidogaité, 2024 ir kt.), priesmokykliniame ugdyme vis
dar stokojama empiriskai pagristy Ziniy, kaip $ios kompetencijos reiskiasi kasdienéje
ugdymo praktikoje ir kokiais buidais jos gali bati kryptingai ugdomos.

Svarbus disertacijos atspirties taskas — i§plésta rastingumo, kaip vienos i§ esminiy
mokymosi visg gyvenima kompetencijy, samprata (Sulkunen, 2013). Rastingumas ¢ia
suprantamas ne tik kaip skaitymo ir ra§ymo gebéjimai, bet ir kaip kulttriné kompe-
tencija — gebéjimas kurti santykius, bati bendruomenés dalimi, derinti skirtingas pers-
pektyvas, palaikyti pagarby dialogg ir spresti konfliktus. Todél kultarinis rastingumas
disertacijoje traktuojamas ne kaip papildoma ugdymo sritis, bet kaip vaiko socialinio
veikimo pagrindas, turintis reik§més jo mokymuisi, savijautai ir s¢kmingam dalyvavi-
mui jvairialypéje visuomenéje.

Disertacija prisideda prie $ios srities pazinimo, sistemiskai analizuodama sgveika
tarp ugdymo programose formuluojamy tiksly ir realios vaiky kultirinio rastingu-
mo rai$kos natiraliose ugdymo situacijose. Kultiirinis radtingumas tiriamas ne kaip
abstrakti ugdymo vertybé, bet kaip vaiky kalboje, sgveikoje ir bendrose veiklose atsi-
skleidziantis reiskinys, kurj galima empiriskai atpazinti, aprasyti ir struktaruoti. Tokiu
budu disertacija padeda uzpildyti spraga Lietuvos edukologijos moksle ir sudaro prie-
laidas tolesniems kultarinio rastingumo tyrimams bei $ios ugdymo srities konceptua-
lizavimui prie§mokykliniame ugdyme.

Kultarinio rastingumo sampratos teorinés prielaidos

Rastingumo samprata XX-XXI amziuje reik§mingai i$siplété. Ilga laikg rastingu-
mas buvo siejamas pirmiausia su gebéjimu skaityti ir ra$yti, ta¢iau $iuolaikinéje te-
orijoje jis vis dazniau suprantamas kaip socialiné ir kultariné praktika, priklausanti
nuo situacijos, dalyviy, naudojamy Zenkly sistemy ir konkretaus kultarinio konteks-
to. Rastingumas néra baigtinis, viena kartg jgyjamas jgadziy rinkinys. Jis plétojamas
zmogui veikiant skirtingose bendruomenése, interpretuojant jvairius tekstus ir daly-
vaujant prasmiy kiirimo procesuose.

Kultarinio rastingumo terming iSpopuliarino Hirschas (1987), kultarinj rastingu-
ma siejes su bendry Ziniy fondu, kuris leidZia visuomenés nariams suprasti vieniems
kitus ir dalyvauti bendroje kultirinéje erdvéje. Sio poziiirio reik§mé siejama su bendro
kulttirinio pagrindo svarbos i§ryskinimu, taciau jis taip pat kritikuotas dél kultaros
traktavimo kaip gana stabilaus, i§ anksto apibrézto ziniy kanono.

Vélesniuose kultiirinio rastingumo tyrimuose démesys nuo ziniy turéjimo vis la-
biau krypo i kultarinj veikima, dialoga, interpretacijg ir santykj su kitu. Kultarinis ras-
tingumas pradétas suprasti kaip gebéjimas orientuotis kultarigkai jvairiose situacijose,
reflektuoti savo prielaidas, atpazinti skirtingas perspektyvas ir atsakingai dalyvauti vi-
suomenés gyvenime (Banks, 2015; Cook & Maine, 2023; UNESCO, 2015). Si samprata
apima pazintinius, socialinius, emocinius, interpretacinius ir vertybinius démenis.

Mokslinés literattros analizé leido i$skirti keturis tarpusavyje susijusius kultarinio
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ra$tingumo aspektus. Pirmasis — kalbinés ir kultarinés zinios, apimancios kultariniy
simboliy, tradicijy, vertybiy ir komunikaciniy konteksty pazinimg. Antrasis — sociali-
niy normy ir kultariniy skirtumy suvokimas, leidZiantis suprasti, kad Zzmoniy nuosta-
tas ir elgesj veikia jy socialiné ir kultariné patirtis. Treciasis — tarpkultarinio bendra-
vimo gebéjimai, susije su pagarbiu klausymusi, dialogu, gebéjimu derinti skirtingas
pozicijas ir konstruktyviai spresti nesutarimus. Ketvirtasis — kultariniy teksty ir kari-
niy interpretacija, leidZianti ne tik atpazinti vaizduojamus reiskinius, bet ir suvokti jy
prasmes, vertybines prielaidas bei skirtingas galimas interpretacijas.

Sie aspektai néra atskiri ir nekintantys kultarinio rastingumo komponentai. Jie
veikia kaip tarpusavyje susijusi sistema, kuri plétojasi Zmogui kaupiant patirtj, reflek-
tuojant savo santykj su aplinka ir susiduriant su skirtingais pozitriais. Todél kulttrinis
ratingumas disertacijoje apibréziamas kaip dinamiska ziniy, nuostaty, interpretaci-
niy ir socialiniy gebéjimy saveika, padedanti asmeniui jautriai, kriti$kai ir atsakingai
dalyvauti kultiriniame bei socialiniame gyvenime.

Kultarinis rastingumas prieSmokyklinio ugdymo kontekste

PrieSmokyklinis amzius yra reik§mingas vaiko kultarinés ir socialinés patirties
formavimosi laikotarpis. Siame amZiuje vaikai aktyviai mokosi atpazinti kity zmoniy
emocijas, derinti savo poreikius su kity poreikiais, suprasti grupés taisykles, spresti
nesutarimus ir kurti priklausymo bendruomenei jausma (Zukauskiené, 2012). Sios
patirtys sudaro kultarinio ratingumo pagrinda, nors pats vaikas jy dar nejvardija abs-
trak¢iomis kultiros, lygybeés, jtraukties ar pilietinés atsakomybés sagvokomis.

Lietuvos priesmokyklinio ugdymo dokumenty analizé atskleidé, kad kulttrinio
radtingumo turinys néra siejamas tik su kultirine kompetencija. Jis taip pat reigkiasi
per pilietiskumo, komunikavimo, pazinimo bei socialinés, emocinés ir sveikos gyven-
senos kompetencijas. Kultarinis i§prusimas ir kultariné raika tampa prasmingi tada,
kai siejami su empatija, dialogu, pagarba kitam, gebéjimu bendradarbiauti ir atsakin-
gai veikti bendroje aplinkoje. Todél kulttrinj rastinguma tikslinga suprasti kaip inte-
gralig keliy kompetencijy saveika, o ne kaip vienos ugdymo srities rezultata.

Teoriskai toks pozitris grindziamas socialiniu konstruktyvizmu. Bergerio ir
Luckmanno (1966) bei Vygotskio (1978) idéjos leidZia vaiky pazinimg ir kultarines
prasmes traktuoti kaip socialinéje sgveikoje kuriamg reiskinj. Vaikas supratima for-
muoja ne izoliuotai, bet kalbédamasis, stebédamas kitus, derindamas skirtingas in-
terpretacijas ir dalyvaudamas bendroje veikloje. Mokytojas $iame procese veikia kaip
dialogo fasilitatorius ir prasmiy karimo tarpininkas, padedantis vaikams pastebéti,
Kklausti, palyginti ir reflektuoti, ta¢iau neprimetantis vienintelio atsakymo.

Bezodziy teksty teorinis ir edukacinis potencialas

BeZodziais tekstais disertacijoje laikomi vizuallis pasakojimai, kuriuose prasmé
kuriama nenaudojant rasytinio ar jgarsinto verbalinio teksto. Tyrime taikytos dvi
tokiy teksty formos: bezodés paveiksléliy knygos ir bezodZiai animaciniai filmai. Sis
terminologinis pasirinkimas grindziamas semiotine ir multimodalumo perspektyva,
pagal kurig tekstas néra tik Zodiné struktara — prasmes galima kurti ir vaizdu, judesiu,
kompozicija, spalva, erdve bei Zenkly seka (Nodelman, 1988; Serafini, 2014).

BeZodziai tekstai reikalauja aktyvaus skaitytojo dalyvavimo. Vaikas turi atpazinti
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vaizdy sekos ry$ius, suprasti veikéjy emocijas ir intencijas, nustatyti galimas veiksmy
prieZastis, numatyti tolesne jvykiy eigg ir sukurti nuosekly pasakojimg. Kadangi Zo-
dinis pasakojimas néra pateikiamas i§ anksto, galimos kelios pagrijstos interpretacijos.
Tai sudaro salygas vaikams pastebéti, kad tas pats vaizdas ar situacija skirtingy Zzmoniy
gali bati suprantama nevienodai.

Bezodziy teksty edukacinis potencialas atsiskleidZia per penkias tarpusavyje su-
sijusias dimensijas. Kalbiné dimensija siejama su pasakojimo kiarimu, Zodyno pléto-
jimu, nuosekliu min¢iy formulavimu ir gebéjimu zodziais iSreiksti vaizding informa-
cija (Lindauer, 1988; Neuman ir Dickinson, 2003). Pazintiné dimensija apima stebé-
jima, prieZastiniy ry$iy nustatyma, hipoteziy kélimg ir interpretacijy tikrinimg (Von
Glasersfeld, 1995; Arizpe, 2014; Serafini, 2014). Socialiné dimensija atsiskleidzia per
klausymasi, dalijimasi mintimis, susitarimy paie$ka ir bendrg pasakojimo kiarima
(Duobliené, 2018; Alexander, 2020; Maine, 2020). Kritinio mastymo dimensija api-
ma klausimy kélima, skirtingy perspektyvy palyginimg ir savo nuomonés pagrindi-
ma (Klooster, 2001; Indrasiené ir kt., 2018). Kultariné dimensija siejama su vertybiy,
normy, tapatybés, santykiy, teisingumo ir jvairovés refleksija (Arizpe ir Styles, 2015;
Kiefer, 2022; Goriot ir kt., 2024).

Bezodis tekstas pats savaime negarantuoja dialogisko ar kultariskai jautraus ug-
dymo. Jo potencialas priklauso nuo mokytojo pasirinkty klausimy, gebéjimo islaikyti
interpretacinj atvirumg, priimti skirtingas vaiky mintis ir susieti pasakojima su vaiky
patirtimi. Kai mokytojas iesko vieno ,teisingo” atsakymo, vaizdinio pasakojimo dau-
giaprasmiSkumas susiaurinamas. Kai vaikams leidziama abejoti, papildyti vieniems
kitus, tartis ir keisti savo interpretacijas, bezodis tekstas tampa dialogisko kultarinio
mokymosi terpe (Crawford ir Hade, 2000; Serafini, 2014).

Metodologinés nuostatos ir tyrimo eiga

Tyrimas grindZziamas socialinio konstruktyvizmo prieiga, pagal kurig vaiky Zinios,
santykiai ir kultarinés prasmés formuojasi socialinéje saveikoje, konkre¢iame ugdymo
ir kultariniame kontekste. Ontologiniu pozitiriu kultirinio rastingumo raigka laiko-
ma daugiasluoksniu ir kontekstualiu reiskiniu. Epistemologiniu pozitriu remiamasi
prielaida, kad zinios apie §j reiskinj kuriamos interpretuojant vaiky kalba, veiksmus,
santykius ir bendroje veikloje konstruojamas prasmes.

Pasirinkta kokybinio tyrimo paradigma ir kolektyvinés atvejo analizés strategija.
Kolektyviné atvejo analizé leidzia tg patj reiskinj tirti keliuose kontekstuose, atsizvel-
giant j kiekvieno atvejo savitumg ir kartu ieskant juos jungianc¢iy prasminiy modeliy
(Merriam & Tisdell, 2016; Stake, 1995; Yin, 2018). Siame tyrime bendras analizuotas
reiskinys buvo priesmokyklinio amziaus vaiky kulttrinio ratingumo raiska veiklose
su bezodziais tekstais, o atskiros vaiky grupés traktuotos kaip skirtingi $io reiskinio
kontekstai.

Tyrimas atliktas keturiose Lietuvos ugdymo jstaigose. Jame dalyvavo 58 priesmo-
kyklinio amzZiaus vaikai nuo penkeriy iki septyneriy mety ir a§tuonios mokytojos. Da-
lyviai atrinkti tikslingai ir savanoriskai. ] tyrimg jtrauktos ugdymo jstaigos bei moky-
tojos, sutikusios dalyvauti visame tyrimo procese ir organizuoti kultiirinio rastingumo
ugdymo veiklas su bezodziais tekstais.
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Empiriné tyrimo dalis jgyvendinta 2020-2021 mokslo metais. Kiekvienoje grupéje
organizuotos veiklos su bezodémis paveiksléliy knygomis ir bezodziais animaciniais
filmais. Mokytojoms i§ anksto pateikti tekstai, veikly organizavimo gairés, sitilomi
scenarijai ir atviri klausimai. Tyréja kiekvienoje grupéje vedé jvading veikla, o toles-
nes veiklas organizavo grupiy mokytojos. Vaikai stebéjo vaizdinius pasakojimus, juos
interpretavo, karé istorijas, aptaré veikéjy elgesj, aiskino savo pasirinkimus ir derino
prasmes su kitais vaikais.

Pagrindinj empirinj duomenyng sudaré stebéjimo duomenys, veikly garso jrasai
ir vinje¢iy uzrasai. Stebéjimas leido fiksuoti ne tik vaiky pasakymus, bet ir emocines
reakcijas, jsitraukima, tarpusavio sgveikas bei veiklos dinamikg. Garso jrasai uztikrino
tikslesnj vaiky kalbinés raiSkos atkarimg. Vinjeciy uzrasai naudoti kaip sutankintos
konkreciy ugdymo situacijy rekonstrukcijos, leidziancios i§saugoti patirtinj ir situa-
cinj stebéto reiskinio kontekstg. Toks vinjec¢iy naudojimas siejamas su fenomenolo-
ginés vinje¢iy tyrimy tradicijos nuostata, kad trumpas, empiriskai pagristas situacijos
apra$ymas gali perteikti santykiy, reakcijy ir patirties niuansus, kurie neislieka vien
transkribuojant kalbg (Agostini et al., 2018).

Papildoma interpretacinj sluoksnj sudaré astuoni mokytojy refleksijy tekstai. Jie
nebuvo traktuojami kaip savarankiSkas teminés analizés duomenynas, taciau pade-
jo patikslinti vaiky veiklose i$ryskéjusias temas, atskleisti pedagoginio organizavimo
reik§me ir jvertinti bezodziy teksty taikymo galimybes.

Tyrimas vykdytas laikantis savanori$kumo, anonimiskumo, konfidencialumo, pa-
garbos vaiko orumui ir nekenkimo principy. Gautas ugdymo jstaigy vadovy leidimas,
rastiskas vaiky tévy arba globéjy sutikimas ir Zodinis vaiky pritarimas. I§ pradziy pla-
nuota veiklas filmuoti, ta¢iau daliai tévy nesutikus, visose grupése nuspresta naudoti
tik garso jrasus ir vinje¢iy uzrasus. Taip i$vengta vaiky atskyrimo ir uztikrintas vieno-
das jy dalyvavimas. Visi asmenvardziai pakeisti pseudonimais.

Duomenys analizuoti taikant Braun ir Clarke (2006, 2021) refleksyviaja temine
analize. Analizé vyko iteratyviai: garso jrasai transkribuoti, prie jy prijungti vinjeciy
uzrasai, atliktas pradinis kodavimas, kodai grupuoti, formuotos ir tikslintos temos.
Analizés metu nuolat grjzta prie pradiniy duomenuy, tikrinta temy vidiné darna ir jy
sasaja su tyrimo klausimu. Temos suprastos ne kaip savaime duomenyse esancios ka-
tegorijos, bet kaip tyréjos analitinio darbo rezultatas, pagristas nuosekliu vaiky pasa-
kymy, veiksmy ir saveiky interpretavimu.

Tyrimo rezultatai

Empiriné analizé atskleidé keturias tarpusavyje susijusias kultirinio rastingumo
raiskos sritis: empatinio santykio su kitu plétote, priklausymo socialinei ir kultarinei
aplinkai konstravimg, dialogi$ky santykiy ir bendradarbiavimo plétote bei gyvenimo
drauge jvairovéje konstravima. Sios sritys analitiskai atskirtos, ta¢iau vaiky veiklose
daznai persidengé. Vienas pasakymas ar veiksmas galéjo kartu rodyti empatija, pri-
klausyma, bendradarbiavimg ir jautrumg teisingumui.

Empatinio santykio su kitu plétoté

Pirmoji tema atskleidé, kad priesmokyklinio amziaus vaiky kultirinis ragtingumas
glaudziai susijes su gebéjimu pastebéti, jvardyti ir interpretuoti kito Zmogaus emocing
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buseng. Vaikai atpazino veikéjy liadesj, dziaugsma, baime, vieni$umg ar nusivylimg ir
siejo Sias emocijas su konkreciais pasakojimo jvykiais bei tarpusavio santykiais.

Vaiky atsakymai neapsiribojo emocijos pavadinimu. Jie svarsté, kodél veikéjas taip
jauciasi, kas galéty jam padéti ir kaip patys elgtysi panasioje situacijoje. Empatija reis-
kési per rupestj, nora paguosti, apginti silpnesnj ar padéti atstumtam veikéjui. Ypa¢
ryskiai vaikai reagavo j vieniSumo, atstimimo ir neteisingumo situacijas. Tokios reak-
cijos rodo, kad kultarinis ragtingumas priesmokykliniame amzZiuje prasideda ne nuo
abstrakéiy Ziniy apie kulttry skirtumus, bet nuo jautraus santykio su kitu.

Bezodziai tekstai sustiprino $ig raiSka, nes emocijos juose nebuvo jvardytos Zo-
dziais. Vaikai turéjo jas atpazinti i§ veikéjy kano padéties, veido i$raiskos, tarpusavio
atstumo ir veiksmy sekos. Dél to emocijy interpretavimas tapo ne atsakymo atkartoji-
mu, bet aktyviu prasmés karimo procesu.

Priklausymo socialinei ir kultarinei aplinkai konstravimas

Antroji tema atskleidé vaiky poreikj priklausyti $eimai, namams, grupei ir plates-
nei bendruomenei. Vaiky pasakojimuose namai ir Seima daznai buvo siejami su sau-
gumu, $iluma, ripesciu, buvimu drauge ir pagalba. Priklausymas vaikams reigké ne tik
fizine vieta, bet ir patirtj, kad esi priimamas, pastebimas ir svarbus kitiems.

Si tema plétojosi nuo artimiausios Seimos aplinkos link grupés ir bendruomenés.
Vaikai kalbéjo apie tai, kg reiskia buti grupés nariu, laikytis susitarimy, isklausyti kita,
laukti savo eilés ir padéti tiems, kuriems sunkiau. Grupés taisyklés jy pasisakymuose
igijo ne vien drausmine, bet ir socialine prasme - jos reikalingos tam, kad visiems buty
saugu ir gera.

Vaikai taip pat aktualizavo jvairius socialinius vaidmenis ir kasdienes bendruome-
nés praktikas. Jie aiskino, kg daro $eimos nariai, mokytojai, gydytojai, policijos parei-
glnai ar kiti bendruomenés nariai, ir svarsté, kokia atsakomybé tenka skirtingiems
zmonéms. Taip kultarinis rastingumas reiskési per socialinés aplinkos pazinimg ir
savo vietos joje konstravima.

Dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétoté

Trecioji tema buvo viena ry$kiausiy empirinio tyrimo sri¢iy. Veiklose su bezo-
dZiais tekstais vaikai nuolat karé bendra pasakojima, sialé skirtingas jvykiy versijas,
papildé vieni kity mintis, nesutiko, argumentavo ir ieSkojo bendro sprendimo. Dialo-
gas reiSkési ne tik mandagiu kalbéjimu, bet ir gebéjimu atsizvelgti j kitg bei keisti savo
pirmine interpretacija.

Bezodzio teksto daugiaprasmiskumas sudaré salygas patirti, kad skirtingos nuo-
monés nebutinai viena kitg paneigia. Vaikai galéjo remtis skirtingomis vaizdo deta-
lémis ir sukurti kelias pagristas pasakojimo versijas. Mokytojo atviri klausimai skati-
no juos aiskinti, kodél mano butent taip, o ne ieskoti vienintelio mokytojo laukiamo
atsakymo.

Bendradarbiavimas reiskési vaikams kuriant bendras taisykles, planuojant veiks-
mus, dalijantis atsakomybe ir sprendziant problemines situacijas. Vaikai svarsté, kaip
reikéty elgtis, kad visi galéty dalyvauti, kaip pasidalyti turimais iStekliais ir kg daryti
kilus nesutarimui. Tokios situacijos parodé, kad kultiirinis rastingumas ankstyvajame
amziuje atsiskleidZia per konkrecius kasdienio bendrabtivio veiksmus.
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Sioje temoje iSryskéjo ir pilietiskumo pradmenys. Vaikai kalbéjo apie aplinkos
$varg, atlieky rasiavimg, gyvany ir gamtos apsaugg, atsakomybe uZ miesta, parka ar
miska. Jie sialé nelaukti, kol problemas i$spres suaugusieji, bet patiems rinkti Siuksles,
rusiuoti atliekas ir perspéti netinkamai besielgianc¢ius. Tai leidzia kultarinj rastinguma
sieti su ankstyva orientacija j bendraji gérj ir atsakingg dalyvavima bendruomenéje.

Gyvenimo drauge jvairovéje konstravimas

Ketvirtoji tema atskleidé, kaip vaikai supranta skirtinguma, teisinguma, lygybe ir
jtraukt]. Skirtingumas vaiky pasisakymuose buvo siejamas ne tik su i$oriniais pozy-
miais, bet ir su skirtingais pomégiais, gebéjimais, vaidmenimis, galimybémis ir pa-
sirinkimais. Vaikai pastebéjo, kad veikéjas gali buti kitoks, taciau tai neturéty tapti jo
atstimimo prieZastimi.

Vaiky kuriamuose pasakojimuose daznai pasirodydavo silpnesnis, vieni$as arba
kitoks veikéjas, kuris i§ pradziy budavo atstumiamas, bet véliau priimamas j bendrg
veiklg. Vaikai sieké atkurti teisinguma, sialé susidraugauti, pasidalyti, atsiprasyti ar pa-
deéti. Tai atskleidé jy jautrumg nelygiaverc¢iams santykiams ir intuityvy jtraukties siekj.

Kartu atsiskleidé vaiky smalsumas pasauliui. Jie klausé apie kitas $alis, vietas, gy-
venimo budus ir lygino vaizduojamas situacijas su savo patirtimi. Vis délto kultari-
né jvairové vaikams nebuvo abstrakti kity tauty charakteristika. Ji pirmiausia buvo
patiriama per kasdienj susitikimg su kitokiu zmogumi, kitokia nuomone ar kitokiu
pasirinkimu. Todél gyvenimas drauge jvairovéje Siame tyrime suprantamas kaip anks-
tesnése empatijos, priklausymo ir bendradarbiavimo patirtyse besiformuojantis kulti-
rinio rastingumo lygmuo.

Mokytojy refleksijy reiksmeé

Mokytojy refleksijos papildé vaiky veikly analize ir padéjo geriau suprasti peda-
gogines kultiirinio rastingumo raiskos salygas. Jose ryskiausiai akcentuoti bendrojo
gério, bendradarbiavimo, dialogo ir jvairovés priémimo aspektai.

Mokytojos pastebéjo, kad vaiky jsitraukimg sustiprino atviri klausimai, interpreta-
ciné laisvé, galimybé remtis asmenine patirtimi ir skirtingy raiSkos formy derinimas.
Vaikai aktyviau kalbéjo tada, kai nejauté, kad juy atsakymas bus vertinamas kaip teisin-
gas arba klaidingas. Refleksijos taip pat atskleidé temy testinumo reik§me: kultarinio
rastingumo raiska stipréjo tuomet, kai prie panasiy klausimy buvo griztama skirtingo-
se veiklose, o aptartos vertybés buvo siejamos su kasdieniu grupés gyvenimu.

Mokytojy refleksijos patvirtino, kad bezodziy teksty ugdomasis potencialas neatsi-
skleidzia savaime. Svarbu, kaip mokytojas pateikia uzduotj, kiek erdveés suteikia vaiky
iniciatyvai, kaip reaguoja j netikétg interpretacija ir kaip valdo nesutarimus. Mokytojas
$iame procese veikia kaip dialogo fasilitatorius, padedantis vaikams isgirsti vieniems
kitus, plétoti mintj ir ieskoti bendry prasmiy.

PrieSmokyklinio amzZiaus vaiky kultiirinio rastingumo raiSkos modelis

Remiantis teorine analize ir empiriniais duomenimis, sukonstruotas Lietuvos
prie$mokyklinio amziaus vaiky kultiirinio rastingumo raiskos modelis. Jis atskleidzia
kultarinj rastinguma kaip dinamiska socialine, emocine ir vertybine sistema, kurios
centre yra vaikas kaip aktyvus socialinis veikéjas.

Modelio centre jtvirtintas gebéjimas gyventi drauge. Jis formuojasi saveikaujant
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keturioms empiriniame tyrime i$skirtoms raiSkos sritims: empatikam santykiui su
kitu, priklausymui socialinei ir kultarinei aplinkai, dialogiskiems santykiams ir ben-
dradarbiavimui bei gyvenimui drauge jvairovéje. Sios sritys néra linijiniai etapai. Jos
persidengia, stiprina viena kitg ir gali skirtingai atsiskleisti priklausomai nuo situacijos.

Artimiausig modelio konteksta sudaro vaiko sgveikos su bendraamziais, mokytoju
ir ugdymo aplinka. Mokytojas veikia kaip dialogo fasilitatorius ir kultiriniy prasmiy
karimo tarpininkas. Platesnj kontekstg sudaro $eima, bendruomené, socialinés nor-
mos, kultriné jvairové ir visuomenéje vykstantys pokyciai. Visg modelj persmelkia
tolerancijos, jtraukties ir teisingumo vertybiné asis.

Modelis rodo, kad kultarinio ratingumo raiska plétojasi nuo emocijy atpazinimo
ir jautrumo kitam link priklausymo, dialogo, bendradarbiavimo, smalsumo, teisingu-
mo ir orientacijos j bendraji gérj. Taciau $is judéjimas néra vienakryptis. Naujos patir-
tys gali keisti vaiko ankstesnj supratima, o gebéjimas bendradarbiauti gali sustiprinti
empatijg ir priklausymo jausma.
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Diskusija ir disertacijos indélis

Disertacijoje samoningai vartojama kulttrinio rastingumo, o ne vien kultarinés
kompetencijos sgvoka. Kultariné kompetencija Lietuvos ugdymo dokumentuose su-
daro tik dalj tiriamo rei$kinio, nes vaiky empatija, socialinis atsakingumas, dialogas
ir bendradarbiavimas siejami ir su kitomis kompetencijomis. Kultarinio radtingumo
sgvoka leidzia ai$kiau atskleisti procesinj, santykinj ir interpretacinj reiskinio pobudj.

Tyrimo rezultatai artimiausi DIALLS ir Shih kultarinio rastingumo modeliams.
DIALLS prieiga kulttrinj ragtinguma sieja su dialogu, empatija, tolerancija, jtrauktimi
ir mokymusi gyventi drauge (Cook & Maine, 2023). Shih (2022) modelyje pabréziama
kultariné tapatybe, vietos kultiira, tarpusavio santykiai ir mokytojo kaip tarpininko
vaidmuo. Tyrimo rezultatai $ias prieigas papildo parodydami, kad priesmokykliniame
amziuje kulttrinis ratingumas reikiasi ne tik argumentuota refleksija, bet ir spon-
taniSku rapesciu kitu, jautrumu neteisingumui, priklausymo kiarimu bei konkreciais
bendro veikimo sprendimais.

Teorinj disertacijos indélj sudaro kultarinio rastingumo sampratos iSplétimas
prie$mokyklinio ugdymo kontekste. Kultirinis rastingumas apibréziamas ne kaip
kultarinés informacijos turéjimas, bet kaip gebéjimas atvirai, jautriai ir atsakingai
dalyvauti bendrame gyvenime. Empirinj indélj sudaro atskleistos keturios kultirinio
rastingumo raiskos sritys ir jy tarpusavio sasajos Lietuvos priesmokyklinio ugdymo
grupése. Metodologinj indélj sudaro vaiky kalbos, veiksmy, sgveiky, garso jrasy ir vin-
je¢iy uzrasy derinimas, leides tirti kultiirinj ragtinguma nattralioje ugdymo aplinkoje.
Praktinj indélj sudaro sukurtas modelis, galintis bati naudojamas planuojant dialogis-
kas, jtraukias ir kultariskai jautrias veiklas.

Tyrimo ribotumai susije su pasirinktu mikrolygmens fokusu. Analizuota ugdymo
jstaigos aplinka, tadiau sistemiskai nejtraukta $eimos perspektyva ir platesnis makro-
socialinis kontekstas. Tyrime taikyti garso, o ne vaizdo jrasai, todél dalis neverbaliniy
saveiky galéjo buti uzfiksuota tik tyréjos vinjetése. Kokybinio tyrimo rezultatai néra
statistiskai apibendrinami visai prie§mokyklinio amziaus vaiky populiacijai, ta¢iau pa-
teikia kontekstualiai i$samy tiriamo reiskinio supratima.

Tolesniuose tyrimuose tikslinga modelj tikrinti kituose priesmokyklinio ir pradi-
nio ugdymo kontekstuose, jtraukti $eimos perspektyva, analizuoti ilgalaikj kultarinio
rastingumo ugdymo poveikj ir tirti mokytojy pasirengimo fasilituoti dialogg reik$me.
Taip pat aktualu plétoti kultirinio rastingumo raiskos stebéjimo ir pedagoginés ref-
leksijos priemones, kurios nebuty naudojamos vaikams normatyviai klasifikuoti, bet
padéty mokytojams kryptingiau planuoti ugdyma.
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ISVADOS

1. Mokslinéje literatiiroje kultiirinio rastingumo savoka neturi vieno visuotinai
priimto apibrézimo, ta¢iau dauguma tyréjy pripazjsta, kad tai esminis asmens gebéji-
mas, butinas siekiant daugiakultario supratimo ir dialogo. Pirma kartg §i savoka iSrys-
kinta XX a. 9-ajame desimtmetyje Hirscho (1987) darbuose - kultarinis rastingumas
¢ia sietas su bendrujy Ziniy visuma, batina asmeniui sékmingai veikti visuomenéje. Per
pastaruosius du desimtmecius kulttrinio rastingumo samprata i$siplété — jis imtas sieti
ne tik su faktiniy Ziniy visuma, bet ir su gebéjimu interpretuoti kultarinius reiSkinius
bei veikti kultirigkai jvairioje aplinkoje. Siandien kultirinio rastingumo ugdymas trak-
tuojamas kaip testinis, cikliSkas procesas, apimantis ne tik savo ir kity kultary pazini-
ma, bet ir gebéjima bendrauti su skirtingy kultiry atstovais, plésti savo supratima bei
reflektuoti asmenines nuostatas ir vertybes.

2. Remiantis mokslinés literataros analize, i$skirtini keturi pagrindiniai kulta-
rinio rastingumo aspektai. Pirmasis — kalbinés ir kultiirinés Zinios — apima Zinias apie
jvairiy kultary kalbas, istorija, tradicijas ir vertybes, taip pat gebéjima atpazinti kulta-
rinius simbolius bei nuorodas literatiiroje, mene ir populiariojoje kultaroje. Antrasis -
socialiniy normy suvokimas — rei$kia asmens gebéjima suprasti skirtingy visuomenés
grupiy elgesio taisykles, pasaulézitry skirtumus ir reflektuoti, kaip kulttrinis konteks-
tas veikia tiek jo paties, tiek kity nuostatas bei elgesj. Treciasis — tarpkultiiriniai ben-
dravimo gebéjimai — apima pagarbig, atsakingg ir atidZia komunikacija su skirtingy
kultary atstovais: gebéjima prisitaikyti prie skirtingy bendravimo stiliy, konstrukty-
viai spresti problemines situacijas ir kurti abipusiu pasitikéjimu pagrjstus santykius.
Ketvirtasis — kultiriniy teksty ir kiriniy interpretacija — reiSkia gebéjima suprasti ir
vertinti kity tauty literataros, dailés, muzikos ir kity kultaros produkty gilumine pras-
me, jzvelgiant ja kultariniame kontekste, taip pleciant akiratj ir stiprinant empatija
kity kultary atzvilgiu.

3. Kultarinis rastingumas yra dinamiska Ziniy ir gebéjimy visuma, nuolat pléto-
jama individui kaupiant patirtj ir mokantis. Tai néra pasyvus informacijos Zinojimas -
kulttirinis rastingumas yra aktyvus procesas, reikalaujantis kritinio mastymo, atviru-
mo ir nuolatinés saviugdos. Kultariskai rastingas asmuo geba kritiskai vertinti kulta-
rinius rei$kinius ir jvairias perspektyvas, formuoti savo asmenine nuomone ir gebéti
ja atriboti nuo stereotipy. Kartu toks asmuo lengviau prisitaiko prie kintan¢iy kultari-
niy situacijy, suvokdamas, kad kultira, kaip ir visa visuomeng, nuolat kinta veikiama
ekonominiy, politiniy ir ekologiniy poky¢iy, kei¢ian¢iy Zzmoniy nuostatas, supratima
ir elgesi. Dél $iy priezas¢iy kultarinis radtingumas yra batinas $iuolaikinei visuome-
nei: jis padeda Zmonéms visavertiskai dalyvauti socialiniame gyvenime, veiksmingai
bendradarbiauti su jvairiomis bendruomenémis ir palaikyti pagarby skirtingy kultary
dialoga.

4. Bezodziai tekstai yra minties laisve suteikianti priemoné, jgalinanti vaikus
savarankiskai kurti reikimes ir plétoti kultariniy reikiniy supratimg. Siy teksty tai-
kymas ugdymo procese atskleidzia, kad prieSmokykliniame amziuje Zinios ir prasmeés
néra perduodamos vien i§ iSorés - jos kuriamos bendroje veikloje, remiantis asmenine
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patirtimi ir aplinkos pazinimu. BeZodziai tekstai sudaro sglygas vaikams drauge kurti
dialogg, reiksti savo nuostatas, vertybes ir supratimg atliekant kiirybines uzduotis. Siuo
pozitariu bezodis tekstas tampa terpe, kurioje vaikai gali laisvai interpretuoti, lyginti,
tartis ir diskutuoti, siedami kuriamas prasmes su savo patirtimi.

5. Atliktas kokybinis tyrimas, grindziamas socialinio konstruktyvizmo prieiga
ir jgyvendintas pasitelkiant bezodZius tekstus, iSrys$kino kultarinio rastingumo ug-
dymo svarbg priesmokykliniame amziuje. Priesmokyklinio amzZiaus vaiky kultarinis
radtingumas pasireiSkia kaip daugiasluoksné, tarpusavyje susijusi patirtis, apimanti
emocinj santykj su kitu, priklausymo jausmo karimg, bendra veikimg ir santykj su
kitoniSkumu. Bezodziy teksty kontekste vaiky kalboje ir veiksmuose i$ry$kéjo bandy-
mai interpretuoti vaizdinius naratyvus, aiSkinti veikéjy intencijas, socialinius vaidme-
nis ir santykius bei sieti vaizduojamas situacijas su savo patirtimi. Tai leidZia teigti, kad
pazintiniai, vertybiniai ir veiklos kultdirinio radtingumo démenys priesmokykliniame
amziuje formuojasi integraliai, ypac tada, kai vaikams suteikiama interpretacijos laisvé
ir kuriama dialogui palanki aplinka.

6. Tyrimo duomeny analizé iSryskino keturias tarpusavyje susijusias kultiirinio
rastingumo raiskos sritis: empatinio santykio su kitu plétote, priklausymo socialinei ir
kultarinei aplinkai konstravima, dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétote bei
gyvenimo drauge jvairovéje kirima. Siy sri¢iy seka atspindi judéjima nuo artimiausio
vaiko patirties lauko prie vis platesniy socialinio ir kultarinio santykio lygmeny. Pir-
miausia kultarinis rastingumas pasireiskia gebéjimu atpazinti kito emocine buseng, ja
suprasti ir i ja reaguoti. Véliau $is santykis jsitvirtina priklausymo patirtyse: Seimoje,
namuose, grupéje, kasdieniuose socialiniuose vaidmenyse. Toliau priklausymas virsta
aktyviu dalyvavimu: vaikai tariasi, bendradarbiauja, sprendzia nesutarimus, argumen-
tuoja ir priima bendrus sprendimus. Galiausiai $i patirtis pleciasi i platesnj bendrabua-
vio lauka, kuriame atsiranda skirtingumo, jvairovés, pasirinkimo teisés, lygiateisisku-
mo ir gyvenimo drauge klausimai. Taip gyvenimas drauge jvairovéje atsiskleidzia ne
kaip paviené patirtis, bet kaip ankstesnése santykio, priklausymo ir bendro veikimo
patirtyse susiformavusiy kultarinio radtingumo pagrindy tasa.

7. Tyrimas atskleidé, kad prieSmokykliniame amziuje kultarinio rastingumo
raiSka veiksmingiausiai atsiskleidzia dialoginéje ugdymo aplinkoje, kurioje vaikai
kvie¢iami interpretuoti, tartis, reflektuoti ir bendrai kurti prasmes. Mokytojy refleksi-
jos parodé, kad $ig raiska ypac stiprina atvirieji klausimai, griztamasis rysys, démesys
vaiky perspektyvoms, temy testinumas, jvairios rai$kos formos ir mokytojo, kaip dia-
logo fasilitatoriaus, vaidmuo.

8. Remiantis tyrimo duomenimis, sukonstruotas Lietuvos priesmokyklinio
amziaus vaiky kultarinio rastingumo raiskos modelis atskleidzia, kad kultarinis ras-
tingumas $iame amziaus tarpsnyje pasireiskia kaip dinamiska socialiné, emociné ir
vertybiné sistema, kurios centre yra vaikas - aktyvus socialinis veikéjas, savo kultari-
ne tapatybe ir santykj su aplinka kuriantis per kasdienes patirtis. Modelis atskleidzia,
kad kultiirinis ragtingumas formuojasi mikrolygmeniu saveikaujant su bendraamziais,
ugdymo aplinka ir mokytoju, kuris veikia kaip dialogo fasilitatorius ir prasmiy ki-
rimo tarpininkas. Kultarinio rastingumo raiska plétojasi nuo emocijy atpazinimo ir
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empatijos iki smalsumo, dialogo, bendradarbiavimo ir orientacijos i bendra gerove. Si
procesa persmelkia tolerancijos, jtraukties ir teisingumo vertybiné asis, o platesnis so-
ciokulturinis kontekstas veikia kaip atvira, ta¢iau svarbi kultarinio rastingumo raiskos
salyga, todél sukurtame modelyje kultiirinis rastingumas priesmokykliniame amziuje
apibréziamas ne kaip Ziniy turéjimas, bet kaip gebéjimas atvirai, jautriai ir atsakingai
dalyvauti bendrame gyvenime.

9. Tyrimo rezultatai turi dvi aiSkias kryptis. Teoriniu pozitriu jie pagrindzia
kultarinio rastingumo sampratg kaip daugiamate (zinios, nuostatos ir jgudziai) bei
dinamiska. Tyrimo rezultatai rodo, kad ankstyvajame amziuje formuojasi gebéjimai,
suvokimas ir i$manymas, kurie prasmingiausiai ugdomi sudarant salygas dialogui ir
vaiko interpretacijos laisvei. Praktiniu poziariu tyrimas patvirtino, kad bezodziy teks-
ty integravimas j ugdymo procesg yra veiksminga priemoné, skatinanti vaiky empa-
tijg, tolerancijg ir gebéjima konstruktyviai bendrauti jvairiose situacijose. Tai dera su
tarptautinémis nuostatomis, pabréZzian¢iomis ankstyvojo ugdymo vaidmenj ugdant
atviruma kultary jvairovei (Banks, 2015; UNESCO, 2015).

10. Mokslinés literatiiros analizé ir empiriniai duomenys leidzia teigti, kad anks-
tyvasis kultirinio ratingumo ugdymas, organizuojamas pasitelkiant bezodzius teks-
tus ir grindziamas socialinio konstruktyvizmo principais, sudaro vaikams galimybes
ne tik jgyti ziniy apie kultarg, bet ir patirti kultarinj santykj, grindziama buvimu kartu,
atsakomybe ir ripesciu kitu. Toks ugdymas padeda ugdyti atvirus, empatigkus ir pilie-
ti$kai aktyvius bendruomenés narius, pasirengusius veikti globaléjan¢iame pasaulyje,
kuriame kultarinés tapatybés persipina, kinta ir nuolat formuojasi.
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REKOMENDACIJOS

Rekomendacijos parengtos remiantis kokybinio tyrimo duomenimis ir disertacijos
autorés pastebéjimais. Tyrimas buvo kokybinis, todél jo duomenys néra statistiskai
reprezentatyviis visai populiacijai. Vis tik gauti rezultatai atskleidZia reik§mingas jz-
valgas, leidziancias sialyti tolesnes Lietuvos $vietimo stiprinimo kryptis. Rekomen-
dacijos suskirstytos pagal adresaty grupes: mokytojams, $vietimo politikos formuo-
tojams, mokslininkams ir didaktikos specialistams, norint kiekvienai grupei pateikti
konkrecias, jy veiklos laukui sialomas priemones, siekiant stiprinti vaiky kultarinio
radtingumo ugdyma.

Mokytojams

Kurti saugiqg ir atvirg aplinkg, kurioje vaikai laisvai galéty reiksti savo asmening
nuomone. Emociskai saugioje erdvéje vaikai drasiai i$sako savo mintis ir jausmus net
ir tada, kai jy nuomonés nesutampa su bendraamziy ar suaugusiyjy. Tyrimo metu
pastebéta, kad tokia saugumo ir pagarbos atmosfera skatina aktyvesnj vaiky dalyvavi-
ma diskusijose ir didina jy karybine raiska, todél svarbu kurti aplinka, kurioje vaikai
nesibaiminty suklysti ar sulaukti nepritarimo ar net kritikos, vertinimo, kad viena ar
kita nuomoné yra ,neteisinga®. Tik emociskai saugioje, atviroje aplinkoje vaikai gali
atvirai diskutuoti apie kultarinius skirtumus, drasiai klausti ir mokytis vieni i$ kity,
nebijodami klysti ar bati neigiamai jvertinti. Atviros, pagarba grindZiamos atmosferos
formavimas padeda ugdyti vaiky atvirumg jvairioms nuomonéms ir pasaulézitroms,
o tai yra vienas i§ esminiy kultiirinio ratingumo elementy.

Mokyti bendravimo jgudZiy ir juos stiprinti: aktyvus klausymasis, aiskus kalbéjimas
ir empatija. Vaikams butinas nuoseklus palaikymas, kad jie i§siugdyty konstruktyvaus
bendravimo jprocius. Tyrimo duomenys parodé, jog ugdymo procese taikant beZo-
dzius tekstus, vaikai mokosi jvardyti tai, ka mato paveiksléliuose ar filmuose, formu-
luoti mintis ZodZiu ir geriau suprasti skirtingas bezodzio teksto perspektyvas. Remian-
tis $iomis jzvalgomis, rekomenduojama sistemingai stiprinti ir ugdyti vaiky gebéjima
jsiklausyti (uzduoti klausimus, parodyti démesj kalbanciajam), argumentuotai reiksti
savo nuomone ir ugdyti empatija. Tokie bendravimo jgudziai padeda vaikams efek-
tyviau diskutuoti ir konstruktyviai spresti nesutarimus ar problemines situacijas. Be
to, gebéjimas suprasti kito asmens pozicijg ir jausmus yra batinas siekiant ugdyti ir
stiprinti pagarba kultarinei jvairovei.

Stiprinti gebéjimg ieskoti kompromisy ir konstruktyviai spresti konfliktus. Svarbu ug-
dyti vaiky supratimg, kad, siekiant bendro sprendimo, kartais reikia nusileisti ir atsisaky-
ti dalies savo nory. Atliekant tyrimga i$ryskéjo, kad, analizuojant neutralius pavyzdzius -
bezodziy teksty veikéjy istorijas, vaikams lengviau aptarti sudétingas konfliktines situ-
acijas. Taigi bezodZius tekstus galima pasitelkti kaip saugia diskusijy priemone - vaikai,
nejausdami baimés klysti ar bati ,,nepatogus” dél kitokios nuomonés, gali aptarti veikéjy
pasirinkimus, sialyti galimus problemy sprendimus ir mokytis rasti kompromisg. Netie-
sioginis situacijy nagrinéjimas padeda vaikams perkelti i$moktus konflikty sprendimo
modelius j realy gyvenima. Ugdant jprotj konstruktyviai spresti nesutarimus, kartu ug-
domas ir vaiky gebéjimas taikiai sugyventi kulttriSkai jvairioje aplinkoje.

222



Modeliuoti pagarby elgesj savo pavyzdziu. Vaikai mokosi stebédami suaugusiyjy
elgesj, todél mokytojai turéty demonstruoti pagarby, argumentuotg bendravimg ir
empatija kasdienése situacijose. Jei suaugusieji patys konstruktyviai sprendzia konf-
liktus, rodo atvirumg kitoms kultaroms ir nuostatoms, vaikai linke perimti tuos el-
gesio modelius. Tyrimo metu pastebéta, kad mokiniy tarpusavio bendravimas geréja,
kai mokytojai nuosekliai laikosi deklaruojamy vertybiy, pavyzdziui, skatina pagarba
kiekvienam vaikui ir patys vengia paSaipy ar stereotipinio vertinimo, priima skirtingas
vaiky nuomones. Taigi suaugusieji tampa tarsi ,,gyvu vadovéliu®: rodydami vaikams
realius pagarbos jvairovei ir dialogo pavyzdzius, jie padeda vaikams suprasti ir moky-
tis, kaip praktiSkai pritaikyti kultarinio rastingumo principus tarpusavio santykiuose.

Praktiskai jveiklinti kultariskai jautraus ugdymo principus. Kadangi priesmokykli-
nio ugdymo mokytojai turi pakankamai erdvés patys formuoti ugdymo turinj, sitilyti-
na | jj samoningai jtraukti mokiniy patirtis, daugiau démesio skiriant vaiky kultarinio
radtingumo stiprinimui ir numatant veiklas, sudariancias salygas tikslingai jo raikai.
Tam rekomenduojama sistemingai kaupti informacija apie mokiniy kalbines, $eimos
ir kultiirines (pavyzdziui, tikéjimo, tautybés ar gimtosios kalbos) patirtis, pasitelkiant
trumpus pokalbius, stebéjima, tévy jtraukimg j veiklas ir grupés uzrasus. Si informaci-
ja gali buti naudojama kaip ugdymo isteklius (pavyzdziui, i$ fiksuoty situacijy gali buti
sumodeliuotos diskusinés ar vaidybinés uzduotys, projektai ir pan.). Kitaip tariant,
svarbu stiprinti kiekvieno vaiko ir jo aplinkos pazinima. Svarbu kas karta ,,pasitikrinti
jau naudotas priemones ir uzduotis, jas aktualizuojant konkreciai grupei, ir atkreipti
démesj, ar aktualizuojamos skirtingos kulttiros, ar vengiama stereotipy ir vienos tiesos
pateikimo, ar pateikiamos keliy galimy perspektyvy istorijos. Siuo atveju labai nau-
dingi bezodziai tekstai, leidZiantys vaikams patiems jvardyti matomas reik§mes. Ko-
kybinio tyrimo duomenys ir disertacijos autorés pastebéjimai leidzia teigti, kad vaikai
jsitraukia labiau, kai mokymosi turinys atliepia jiems atpaZjstamas patirtis, taip pat kai
jie atpazjsta ,,save® ir ,,kitus“ pagarbiai atvaizduotus medziagoje. Bezodziai tekstai ¢ia
ypac veiksmingi - jie sudaro saugia erdve skirtingoms interpretacijoms, skatina lyginti
patirtis ir mokytis i skirtumy, nesant iSankstiniy etike¢iy. Mokytojui svarbu pa¢iam
ugdyti kultari$kai jautrios pedagogikos kompetencijas, nes be tinkamo dalykinio,
emocinio ir moralinio pasirengimo kyla pavojus primesti vaikams i§ anksto suformuo-
tus pozitrius, uzuot sudarius jiems galimybes patiems kurti savo tapatybe. Nuolatiné
mokytojo savirefleksija ir savo profesinés veiklos jsivertinimas padeda i$vengti siauro,
tik vieng normga atkartojancio ugdymo turinio ir mazZina stereotipizavimo rizika. Be
to, remiantis tyrimo rezultatais, galima teigti, kad i vaiky patirtis orientuotas ugdymas
stiprina jy priklausymo jausmg, motyvacija, kalbine ir kultarine raiska.

Svietimo politikos formuotojams

Itin svarbu aiskiau jtvirtinti kultirinj rastingumg kaip vieng is prioritetiniy ugdymo
krypciy. Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto ministerijai, Nacionalinei
$vietimo agentdrai ir savivaldybéms sitiloma, atnaujinant bendrasias ugdymo progra-
mas, formuluojant nacionalinius, taip pat ir atskiros ugdymo jstaigos tikslus, aiskiai
jvardyti kultirinio rastingumo ugdyma kaip vieng i§ prioritety. Siuo metu kultirinio
radtingumo sgvoka Lietuvos Respublikos bendrosiose ugdymo programose minima

223



fragmentiskai, todél néra uztikrinamas nuoseklus kultarinio rastingumo ugdymas.
Nors programos gristos kompetencijy ugdymu, truksta ai$kaus integralumo ir sa-
ry$§ingumo, todél neretai mokytojy numatomos ugdyti kompetencijos priskiriamos
tik formaliai. Jtraukus kultarinj radtingumg kaip ugdymo tiksla, reikéty parengti ir
konkrec¢ius mokiniy pasiekimy aprasus bei vertinimo gaires, kurios atspindéty mo-
kiniy kulttrinj supratinguma, pagarbg jvairovei ir gebéjimg orientuotis daugiakulta-
réje aplinkoje. Toks skirtingas kompetencijas sujungiantis tikslas padéty mokytojams
kryptingiau veikti sgmoningiau orientuojant ugdymo turinj i integruota skirtingy
kompetencijy ugdyma. Mokytojai gauty aiskesnes nuorodas ir kriterijus, kaip planuoti
ugdymo turinj, kad mokiniai ne tik jgyty dalykiniy Ziniy, bet ir ugdytysi tolerancija
bei platesnj kultarinj akiratj.

Orientuoti ugdymo turinj j vaiko asmenybés brandg. Siuloma perziaréti bendro-
jo ugdymo rezultaty vertinimo rodiklius, kad juose atsispindéty ne tik akademinés
Zinios, bet ir socialiné emociné vaiko branda bei vertybinés nuostatos. Dabartinéje
sistemoje daugiausia démesio skiriama standartizuotiems mokiniy pasiekimams,
aukstiems rezultatams tarptautiniuose tyrimuose (pavyzdziui, PISA, TIMSS, PIRLS),
taciau toks salygiskai siauras démesio sutelkimas neuztikrina visapusisko asmenybés
ugdymo. Kultirinis radtingumas - tai ne vien testais pamatuojamos Zinios, bet pir-
miausia asmens vertybinés nuostatos, gebéjimas bendrauti ir bendradarbiauti su jvai-
riais Zmonémis. Vadinasi, ugdymo turinys turéty buti planuojamas orientuojantis j
vaiko poreikius ir jo asmeninj augimg, o ne vien j akademinius standartus. Pavyzdziui,
Bendrojo ugdymo programose, taip pat ir mokykly rengiamuose ugdymo planuose
tikslinga diegti iniciatyvas, kurios skatina emocinj intelekts, pilietiSkuma, pagarba
zmogaus teiséms ir kulttriniam jvairumui. Ry$kus balansas tarp akademinio ir verty-
binio ugdymo padéty i$ugdyti visapusiskai brandy, kultirigkai rastingg jaung Zmoguy.

Edukologijos mokslininkams ir didaktikos specialistams

Perziuréti ir standartizuoti edukologijos terminijg, drgsiau vartojant tarptautinius
terminus. Rengiant disertacijg, ypac isryskéjo terminy ,,ratingumas® ir ,,kompetencija,
taip pat su kultrinio rastingumo ir daugiakultirio ugdymo tematika susijusiy savo-
ky, tokiy kaip ,.kultarinis rastingumas®, ,tarpkultariné kompetencija“, ,daugiakulta-
riskumas", ,kultariné jvairové, vartojimo nevienareik§miskumas. Skirtingi autoriai ir
institucijos $ias savokas supranta ir vartoja nevienodai, todél kyla neaiskumy, galinciy
apsunkinti tiek moksling komunikacijg, tiek ugdymo turinio jgyvendinima praktikoje.
Taigi tikslinga parengti aiSkesnes $iy sagvoky apibréZtis, vartosenos ir sinonimiskumo
gaires, jas siejant su tarptautine terminija. Kartu siiloma atviriau remtis tarptautiniais
terminais, prireikus pateikiant jy originalo formg ir paai$kinima, ypa¢ tais atvejais, kai
lietuviski atitikmenys néra nusistovéje arba kelia interpretaciniy neai$kumy. Tokia ini-
ciatyva prisidéty prie aiskesnés komunikacijos $vietimo sistemoje ir sudaryty palankes-
nes salygas moksliniy tyrimy rezultatams taikyti ugdymo praktikoje.

Inicijuoti tyrimus, susijusius su kultirinio rastingumo ugdymu, mokytojy pasirengi-
mu ugdyti kultirinj rastingumg, beZodZiy teksty metodiniu taikymu priesmokykliniame
ir pradiniame ugdyme. Tikslingam kultarinio ragtingumo ugdymo plétojimui Lietuvos
ugdymo sistemoje svarbu inicijuoti sistemingus $ios srities tyrimus, apimancius ne tik
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prieSmokyklinj, bet ir pradinj ugdyma. Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad bezodziai
tekstai (paveiksléliy knygos ir animaciniai filmai) sudaro palankias prielaidas vaiky
kulttriniam rastingumui ugdyti, nes skatina dialoga, vaizduote, interpretacija, empa-
tijg ir atvirg santykj su skirtingomis patirtimis, kartu prisidédami ir prie kalbiniy ge-
béjimy plétotés. Taigi aktualu stiprinti mokytojy pasirengima dirbti su tokio pobudzio
tekstais: plétoti didaktines kompetencijas, formuoti palankias nuostatas kulttriniam
rastingumui ugdyti ir suteikti aiskius metodinius orientyrus, kaip kultarinj rastingu-
ma kryptingai ugdyti kasdienéje pedagoginéje praktikoje. Tikslinga inicijuoti naciona-
linio lygmens tyrimus, skirtus kultirinio rastingumo ir kalbiniy jgadziy sasajoms tirti.

Parengti bezodziy teksty naudojimo metodikg ir priemoniy rinkinj. Siekiant jvei-
klinti bezodziy teksty naudojimg Lietuvos ugdymo jstaigose, butina parengti specialig
kulttirinio rastingumo ugdymo, pasitelkiant bezodzius tekstus, metoding medziaga
ir priemoniy rinkinj. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad bezodés paveiksléliy knygos ir
bezodziai animaciniai filmai skatina vaikus diskutuoti, ugdo jy vaizduote ir gebéjima
interpretuoti situacijas, nesant iSankstiniy stereotipy. Nepaisant to, kad Lietuvos au-
toriai yra i$leide tik keletg bezodziy knygy ir iSleistas tik vienas bezodis animacinis
filmas, sitiloma ugdymo jstaigoms sudaryti salygas naudoti IBBY rekomenduojamus
bezodzius tekstus ir pagal $ias rekomendacijas parengti metoding medziaga pedago-
gams, pavyzdziui, pamoky ar neformaliojo ugdymo veikly scenarijus, diskusijy klau-
simynus, kirybiniy uzduociy pavyzdzius ir pan. Tai galéty bati iniciatyvos ,,Knygy
startas“ tgsa, tik tokius rinkinius su metodine medziaga ir knygomis gauty ne kiekvie-
nas vaikas, o kiekviena Lietuvos priesmokyklinio ugdymo jstaiga. Priemoniy rinkinys
palengvinty mokytojy pasiruo$ima diegti inovatyvius ugdymo metodus ir uztikrinty,
kad kultirinio rastingumo ugdymas vykty kryptingai. Kartu tai prisidéty prie vaiky
kalbiniy gebéjimy plétojimo, nes, diskutuodami apie skaitytas ar matytas istorijas,
mokiniai turtinty zodyna, lavinty rislig kalba. Toks rinkinys buty naudingas ir kitakal-
biams vaikams ar uzsienio lituanistiniy mokykly vaikams ugdyti.

Rengti ir diegti metodines priemones darbui su bezodZiais tekstais. Atsizvelgiant j
tyrimo rezultatus, tikslinga inicijuoti bezodziy teksty taikymui ugdymo procese skirty
metodiniy priemoniy kiarimg. Tokios priemonés galéty apimti pedagogams skirtus
veikly scenarijus, dialoginio skaitymo ir interpretavimo gaires, diskusijy klausimy-
nus, karybiniy uzduodiy pavyzdzius ir rekomenduojamy bezodziy teksty rinkinius.
Ju parengimas ir prieinamumas ugdymo jstaigoms sudaryty prielaidas nuoseklesniam
kult@irinio rastingumo ugdymui, sustiprinty inovatyviy metody taikyma pedagoginéje
praktikoje ir buty reik§mingas ne tik gimtakalbiy, bet ir kitakalbiy vaiky bei uZsienio
lituanistiniy mokykly vaiky ugdymui.

1 Pladiau apie iniciatyva ,,Knygy startas“ zr. https://skaitymometai.lnb.It/index.php?2222564413
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SUMMARY

This dissertation examines the development of cultural literacy in preschool chil-
dren through the use of wordless texts - wordless picture books and wordless animated
films. The study is grounded in the premise that cultural literacy in preschool edu-
cation cannot be reduced to the recognition of cultural facts, symbols, or canonical
works. In the dissertation, cultural literacy is understood as a dynamic, relational, and
contextual ability to understand and interpret social and cultural situations, construct
meanings, recognize oneself and the other, accept difference, participate in dialogue,
cooperate, and act responsibly within a community.

This understanding of cultural literacy is particularly significant in the preschool
years. Educational research over recent decades has shown that the concept of literacy
has been gradually broadened: the focus has shifted from formal reading and writing
skills toward the analysis of social, cultural, and multimodal practices. This direction
is reflected in the work of Street (2003), Kellner and Share (2005), Duobliené (2010;
2016), and Maine et al. (2022), in which literacy and cultural literacy are understood
as the ability to create meanings, participate in dialogue, think critically, and act in
culturally diverse social situations.

Although preschool children’s formal reading and writing skills are still develop-
ing, they already actively participate in social life: they build relationships, encounter
various norms of behavior, learn to recognize and understand emotions, evaluate their
own and others’ actions, and make decisions in shared activities. Therefore, at this age,
cultural literacy manifests primarily not through traditional literacy skills, but through
the child’s ability to understand the social and cultural context, interpret diverse expe-
riences, and construct meaning from them.

In contemporary understandings of childhood, the child is regarded not as a pas-
sive recipient of cultural information, but as an active social agent who constructs
cultural meanings by interpreting everyday situations, images, other people’s actions,
language, and personal experience (Arizpe, 2013; Crawford & Hade, 2000; Serafini,
2014). In this way, cultural literacy becomes not only a body of knowledge about cul-
ture, but also the ability to participate meaningfully in social and cultural life.

The relevance of the dissertation is shaped by social, cultural, and communica-
tive changes in the contemporary world. Globalization, migration, the diversity of
cultural identities, and the intensification of visual communication increase the need
to develop a persons ability not only to know their own culture, but also to inter-
act dialogically with people who have different experiences, values, and worldviews.
In international education documents, cultural understanding, respect for diversity,
dialogue, empathy, and social responsibility are regarded as important directions of
contemporary education (Banks, 2015; UNESCO, 2015). However, in the Lithuanian
preschool education context, the content of cultural literacy is not concentrated in
one clearly defined area. It is distributed across cultural, civic, communication, and
social, emotional, and healthy lifestyle competencies. For this reason, there remains a
need to provide theoretical and empirical justification for how cultural literacy can be
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understood and developed in the preschool years.

Another premise of the study’s relevance is related to children’s lives in a visually
intensive environment. Children receive increasing amounts of information through
images, screens, and multimodal messages; however, their ability to express thoughts
verbally, explain their decisions, and engage in extended dialogue does not always de-
velop at the same pace (Kucker & Schneider, 2024; Salmerén-Ruiz et al., 2025). Educa-
tion therefore requires tools that do not replace language with images, but encourage
the child to verbalize, interpret, and discuss images together with others. Wordless
texts were selected as such a tool in this study.

Wordless texts do not present a single story formulated in words and completed
in advance. Their meaning is created through the sequence of images, composition,
characters’ actions, gazes, emotions, spatial relationships, and the reader’s interpre-
tation. The child is therefore not invited to reproduce an answer provided by the
author or the teacher. Instead, the child must observe independently, formulate hy-
potheses, create a narrative, justify their interpretation, compare it with the ideas of
other children, and, when necessary, revise it. For this reason, wordless texts provide
favorable conditions for investigating cultural literacy as a process of meaning-mak-
ing, dialogue, and joint action.

The problem of the dissertation, research question, aim, and object

The problem field of the dissertation consists of several interrelated questions. How
can cultural literacy be conceptualized in preschool education in a way that does not
reduce it solely to knowledge of cultural facts? How does this concept relate to the
Lithuanian Preschool Education Program (Preschool Education Program, 2022) and
the competencies established therein? What opportunities do wordless texts offer for
the development of cultural literacy when a child is invited not to “answer correct-
ly)” but to create a narrative, interpret, feel, compare, question, negotiate, and reflect?
Finally, how does cultural literacy actually manifest in children’s activities - through
what themes, relationships, actions, and interpretations?

The dissertation focuses on the development of cultural literacy in preschool chil-
dren through wordless texts, as this educational medium allows for the exploration of
how children construct meanings based on images, dialogue, and shared activity.

The research problem question is as follows: How does the cultural literacy of pre-
school children manifest when teachers purposefully organize cultural literacy devel-
opment activities using wordless texts?

The object of the study is the expression of cultural literacy among preschool chil-
dren in educational activities involving wordless texts.

The aim of the study is to investigate how the cultural literacy of preschool children
manifests when teachers purposefully organize cultural literacy development activities
using wordless texts and to identify the key elements of this expression.

The scientific novelty of the dissertation is revealed in several interrelated aspects.
First, it investigates preschool children, whose cultural literacy has so far been analyzed
relatively rarely in Lithuanian educational research. Second, the development of cul-
tural literacy is examined through a specific educational tool - wordless texts - which
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have been explored only fragmentarily from this perspective in Lithuanian educational
studies. Third, the dissertation relies not only on adults’ views of children’s education,
but also on empirical data that reveal children’s own expression of cultural literacy in
natural educational situations.

The lack of empirical research becomes especially evident as the importance of
so-called soft skills - cooperation, empathy, self-regulation, dialogue, responsibility,
and critical thinking - increases. Although recent educational research and disserta-
tions have consistently emphasized the relevance of these abilities (Adomaitis, 2024;
Giniota, 2024; Peciuliené, 2024; Voidogaité, 2024, among others), preschool education
still lacks empirically grounded knowledge about how these competencies manifest in
everyday educational practice and in what ways they can be developed purposefully.

An important starting point of the dissertation is the expanded concept of literacy
as one of the key competencies for lifelong learning (Sulkunen, 2013). Here, literacy
is understood not only as reading and writing skills, but also as cultural competence:
the ability to build relationships, be part of a community, reconcile different perspec-
tives, maintain respectful dialogue, and resolve conflicts. Therefore, cultural literacy is
treated in the dissertation not as an additional area of education, but as a foundation of
the child’s social agency, significant for learning, well-being, and successful participa-
tion in a diverse society.

The dissertation contributes to knowledge in this field by systematically analyz-
ing the interaction between the aims formulated in educational programs and the
actual expression of children’s cultural literacy in natural educational situations. Cul-
tural literacy is studied not as an abstract educational value, but as a phenomenon
that emerges in children’s language, interaction, and shared activities, and that can
be empirically recognized, described, and structured. In this way, the dissertation
helps fill a gap in Lithuanian educational science and creates prerequisites for fur-
ther research on cultural literacy and for the conceptualization of this educational
field in preschool education.

Theoretical premises of the concept of cultural literacy

The concept of literacy expanded significantly in the twentieth and twenty-first
centuries. For a long time, literacy was associated primarily with the ability to read and
write; however, in contemporary theory it is increasingly understood as a social and
cultural practice that depends on the situation, participants, sign systems used, and
the specific cultural context. Literacy is not a finite set of skills acquired once and for
all. It develops as a person acts in different communities, interprets various texts, and
participates in processes of meaning-making.

The term cultural literacy was popularized by Hirsch (1987), who associated cul-
tural literacy with a shared body of knowledge that enables members of society to
understand one another and participate in a common cultural space. The significance
of this approach lies in highlighting the importance of a shared cultural foundation;
however, it has also been criticized for treating culture as a relatively stable, predefined
canon of knowledge.

In later studies of cultural literacy, the focus increasingly shifted from the possession
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of knowledge to cultural action, dialogue, interpretation, and the relationship with
the other. Cultural literacy came to be understood as the ability to navigate culturally
diverse situations, reflect on one’s own assumptions, recognize different perspectives,
and participate responsibly in social life (Banks, 2015; Cook & Maine, 2023; UNESCO,
2015). This understanding includes cognitive, social, emotional, interpretive, and val-
ue-based dimensions.

The analysis of the scholarly literature made it possible to distinguish four inter-
related aspects of cultural literacy. The first is linguistic and cultural knowledge, which
encompasses knowledge of cultural symbols, traditions, values, and communicative
contexts. The second is an understanding of social norms and cultural differences,
which enables one to recognize that people’s attitudes and behavior are shaped by their
social and cultural experience. The third is intercultural communication skills, related
to respectful listening, dialogue, the ability to reconcile different positions, and the
constructive resolution of disagreements. The fourth is the interpretation of cultural
texts and works, which enables not only the recognition of represented phenomena,
but also an understanding of their meanings, value assumptions, and different possible
interpretations.

These aspects are not separate and fixed components of cultural literacy. They func-
tion as an interconnected system that develops as a person accumulates experience, re-
flects on their relationship with the environment, and encounters different viewpoints.
Therefore, in the dissertation, cultural literacy is defined as a dynamic interaction of
knowledge, attitudes, and interpretive and social abilities that helps a person partici-
pate in cultural and social life in a sensitive, critical, and responsible manner.

Cultural literacy in the context of preschool education

The preschool years constitute a significant period in the formation of a child’s
cultural and social experience. At this age, children actively learn to recognize other
people’s emotions, coordinate their own needs with the needs of others, understand
group rules, resolve disagreements, and develop a sense of belonging to a community
(Zukauskiené, 2012). These experiences form the foundation of cultural literacy, even
though the child does not yet name them using abstract concepts such as culture,
equality, inclusion, or civic responsibility.

The analysis of Lithuanian preschool education documents revealed that the con-
tent of cultural literacy is not linked solely to cultural competence. It also manifests
through civic, communication, cognitive, and social, emotional, and healthy lifestyle
competencies. Cultural awareness and cultural expression become meaningful when
they are connected with empathy, dialogue, respect for others, the ability to cooperate,
and responsible action in a shared environment. Therefore, cultural literacy should
be understood as the integral interaction of several competencies rather than as the
outcome of a single educational area.

Theoretically, this approach is grounded in social constructivism. The ideas of
Berger and Luckmann (1966) and Vygotsky (1978) allow children’s cognition and cul-
tural meanings to be treated as phenomena constructed in social interaction. The child
forms understanding not in isolation, but by talking, observing others, coordinating
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different interpretations, and participating in shared activity. In this process, the teach-
er acts as a facilitator of dialogue and a mediator of meaning-making, helping children
notice, ask, compare, and reflect without imposing a single answer.

Theoretical and educational potential of wordless texts

In the dissertation, wordless texts are understood as visual narratives in which
meaning is created without written or voiced verbal text. Two forms of such texts were
used in the study: wordless picture books and wordless animated films. This termi-
nological choice is grounded in semiotic and multimodal perspectives, according to
which a text is not only a verbal structure: meanings can also be created through im-
age, movement, composition, color, space, and sequences of signs (Nodelman, 1988;
Serafini, 2014).

Wordless texts require the active participation of the reader. The child must identi-
fy relationships within a sequence of images, understand the emotions and intentions
of characters, determine possible causes of actions, anticipate the subsequent course
of events, and create a coherent narrative. Because a verbal narrative is not provided
in advance, several justified interpretations are possible. This creates conditions for
children to notice that the same image or situation may be understood differently by
different people.

The educational potential of wordless texts is revealed through five interrelated
dimensions. The linguistic dimension is associated with narrative construction, vo-
cabulary development, coherent formulation of ideas, and the ability to express visual
information verbally (Lindauer, 1988; Neuman & Dickinson, 2003). The cognitive di-
mension includes observation, the identification of causal relationships, hypothesis
formation, and the testing of interpretations (Arizpe, 2014; Serafini, 2014; Von Gla-
sersfeld, 1995). The social dimension emerges through listening, sharing ideas, seeking
agreements, and creating a shared narrative (Alexander, 2020; Duobliené, 2018; Maine,
2020). The critical thinking dimension includes asking questions, comparing different
perspectives, and substantiating one’s opinion (Indrasiené et al., 2018; Klooster, 2001).
The cultural dimension is related to reflection on values, norms, identity, relationships,
justice, and diversity (Arizpe & Styles, 2015; Goriot et al., 2024; Kiefer, 2022).

A wordless text does not in itself guarantee dialogic or culturally sensitive education.
Its potential depends on the questions selected by the teacher, the ability to maintain
interpretive openness, accept different children’s ideas, and connect the narrative with
children’s experience. When the teacher searches for one “correct” answer, the ambigu-
ity of the visual narrative is narrowed. When children are allowed to question, supple-
ment one another, negotiate, and revise their interpretations, the wordless text becomes
a medium for dialogic cultural learning (Crawford & Hade, 2000; Serafini, 2014).

Methodological assumptions and research process

The study is grounded in a social constructivist approach, according to which chil-
dren’s knowledge, relationships, and cultural meanings are formed through social in-
teraction in a specific educational and cultural context. From an ontological perspec-
tive, the expression of cultural literacy is regarded as a multi-layered and contextual
phenomenon. From an epistemological perspective, the study is based on the premise
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that knowledge about this phenomenon is created by interpreting children’s language,
actions, relationships, and the meanings constructed in shared activity.

A qualitative research paradigm and the strategy of a collective case study were
selected. A collective case study allows the same phenomenon to be examined across
several contexts while taking into account the specificity of each case and, at the same
time, identifying meaningful patterns that connect them (Merriam & Tisdell, 2016;
Stake, 1995; Yin, 2018). In this study, the common phenomenon analyzed was the
expression of cultural literacy among preschool children in activities with wordless
texts, while individual groups of children were treated as different contexts of this
phenomenon.

The study was conducted in four educational institutions in Lithuania. It involved
58 preschool children aged five to seven and eight teachers. Participants were selected
purposefully and voluntarily. The study included educational institutions and teach-
ers who agreed to participate in the entire research process and to organize cultural
literacy development activities using wordless texts.

The empirical part of the study was implemented during the 2020-2021 academic
year. In each group, activities were organized using wordless picture books and word-
less animated films. Teachers were provided in advance with the texts, guidelines
for organizing the activities, suggested scenarios, and open-ended questions. The
researcher led the introductory activity in each group, while the subsequent activi-
ties were organized by the group teachers. The children observed visual narratives,
interpreted them, created stories, discussed the characters’ behavior, explained their
choices, and coordinated meanings with other children.

The primary empirical dataset consisted of observation data, audio recordings of
the activities, and vignette notes. Observation made it possible to record not only chil-
dren’s verbal statements, but also their emotional reactions, engagement, interactions
with one another, and the dynamics of the activity. Audio recordings ensured a more
accurate reconstruction of children’s verbal expression. Vignette notes were used as
condensed reconstructions of specific educational situations, allowing the experiential
and situational context of the observed phenomenon to be preserved. Such use of vi-
gnettes is related to the premise of the phenomenological tradition of vignette research
that a short, empirically grounded description of a situation can convey nuances of
relationships, reactions, and experience that are not retained by merely transcribing
speech (Agostini et al., 2018).

An additional interpretive layer consisted of eight teachers’ reflection texts. These
were not treated as an independent dataset for thematic analysis; however, they helped
refine the themes that emerged in the children’s activities, reveal the significance of
pedagogical organization, and assess the possibilities of using wordless texts.

The study was conducted in accordance with the principles of voluntariness, ano-
nymity, confidentiality, respect for the child’s dignity, and non-maleficence. Permis-
sion was obtained from the heads of the educational institutions, written consent from
the children’s parents or guardians, and verbal assent from the children. Initially, it was
planned to video-record the activities; however, after some parents did not consent, it
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was decided to use only audio recordings and vignette notes in all groups. This avoided
singling out children and ensured equal participation. All personal names were re-
placed with pseudonyms.

The data were analyzed using Braun and Clarke’s (2006, 2021) reflexive thematic
analysis. The analysis was iterative: audio recordings were transcribed, vignette notes
were added to them, initial coding was carried out, codes were grouped, and themes
were developed and refined. During the analysis, the researcher repeatedly returned to
the initial data, checking the internal coherence of the themes and their relationship to
the research question. Themes were understood not as categories that exist in the data
by themselves, but as the result of the researcher’s analytical work, grounded in the
systematic interpretation of children’s statements, actions, and interactions.

Research findings

The empirical analysis revealed four interrelated domains of cultural literacy ex-
pression: the development of an empathetic relationship with others, the construction
of belonging to a social and cultural environment, the development of dialogic rela-
tionships and cooperation, and the construction of living together in diversity. These
domains are analytically distinguished, but they often overlapped in children’s activi-
ties. A single statement or action could simultaneously indicate empathy, belonging,
cooperation, and sensitivity to justice.

Development of an empathetic relationship with others

The first theme revealed that the cultural literacy of preschool children is closely
related to the ability to notice, name, and interpret another person’s emotional state.
Children recognized characters’ sadness, joy, fear, loneliness, or disappointment and
connected these emotions with specific events in the narrative and with interpersonal
relationships.

Children’s responses were not limited to naming an emotion. They considered
why a character felt that way, what might help the character, and how they themselves
would act in a similar situation. Empathy was expressed through concern, the desire
to comfort, defend someone weaker, or help a rejected character. Children responded
especially strongly to situations of loneliness, rejection, and injustice. Such reactions
show that cultural literacy in the preschool years begins not with abstract knowledge
about cultural differences, but with a sensitive relationship with the other.

Wordless texts strengthened this expression because emotions in them were not
named in words. Children had to recognize them from the characters’ body posture,
facial expressions, distance from one another, and sequence of actions. As a result,
interpreting emotions became not a matter of reproducing an answer, but an active
process of meaning-making.

Construction of belonging to a social and cultural environment

The second theme revealed children’s need to belong to family, home, the group,
and the wider community. In children’s narratives, home and family were often associ-
ated with safety, warmth, care, togetherness, and help. For children, belonging meant
not only a physical place, but also the experience of being accepted, noticed, and im-
portant to others.
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This theme developed from the immediate family environment toward the group
and the community. Children talked about what it means to be a member of a group,
to follow agreements, to listen to another person, to wait for one’s turn, and to help
those for whom something is more difficult. In their statements, group rules acquired
not only a disciplinary but also a social meaning: they are necessary so that everyone
can feel safe and well.

Children also actualized various social roles and everyday community practices.
They explained what family members, teachers, doctors, police officers, or other com-
munity members do, and considered what responsibilities belong to different people.
In this way, cultural literacy manifested through knowledge of the social environment
and the construction of one’s own place within it.

Development of dialogic relationships and cooperation

The third theme was one of the most prominent areas of the empirical study. In
activities with wordless texts, children constantly created a shared narrative, pro-
posed different versions of events, supplemented one another’s ideas, disagreed, ar-
gued, and searched for a common solution. Dialogue manifested not only as polite
speaking, but also as the ability to take another person into account and revise one’s
initial interpretation.

The ambiguity of wordless texts created conditions for experiencing that different
opinions do not necessarily negate one another. Children could rely on different visual
details and create several justified versions of the narrative. The teacher’s open-ended
questions encouraged them to explain why they thought in a particular way, rather
than to search for the single answer expected by the teacher.

Cooperation manifested as children created common rules, planned actions,
shared responsibility, and solved problem situations. Children considered how one
should behave so that everyone could participate, how to share available resources,
and what to do when disagreements arise. Such situations showed that cultural literacy
in preschool is revealed through concrete actions of everyday coexistence.

The beginnings of civic-mindedness also emerged in this theme. Children talked
about environmental cleanliness, waste sorting, the protection of animals and nature,
and responsibility for the city, park, or forest. They suggested not waiting until adults
solve problems, but picking up litter themselves, sorting waste, and warning those who
behave inappropriately. This allows cultural literacy to be linked with an early orienta-
tion toward the common good and responsible participation in the community.

Construction of living together in diversity

The fourth theme revealed how children understand difference, justice, equality,
and inclusion. In children’s statements, difference was associated not only with ex-
ternal characteristics, but also with different interests, abilities, roles, opportunities,
and choices. Children noticed that a character might be different, yet this should not
become a reason for rejection.

In the narratives created by children, a weaker, lonely, or different character often
appeared who was initially rejected but later accepted into a shared activity. Children
sought to restore justice, suggested becoming friends, sharing, apologizing, or helping.
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This revealed their sensitivity to unequal relationships and an intuitive striving for
inclusion.

At the same time, children’s curiosity about the world became evident. They asked
about other countries, places, and ways of life, and compared the depicted situations
with their own experience. However, for children, cultural diversity was not an ab-
stract characteristic of other nations. It was experienced primarily through everyday
encounters with a different person, a different opinion, or a different choice. Therefore,
in this study, living together in diversity is understood as a level of cultural literacy
formed through prior experiences of empathy, belonging, and cooperation.

The significance of teachers’ reflections

Teachers’ reflections complemented the analysis of children’s activities and helped
to better understand the pedagogical conditions of cultural literacy expression. They
most clearly emphasized aspects of the common good, cooperation, dialogue, and the
acceptance of diversity.

The teachers observed that children’s engagement was strengthened by open-end-
ed questions, interpretive freedom, the opportunity to draw on personal experience,
and the combination of different forms of expression. Children spoke more actively
when they did not feel that their answer would be evaluated as correct or incorrect.
The reflections also revealed the importance of thematic continuity: the expression of
cultural literacy became stronger when similar questions were revisited across differ-
ent activities and when the values discussed were connected with everyday group life.

The teachers’ reflections confirmed that the educational potential of wordless texts
does not emerge by itself. It matters how the teacher presents the task, how much space
is given to children’ initiative, how the teacher responds to an unexpected interpreta-
tion, and how disagreements are managed. In this process, the teacher acts as a facilita-
tor of dialogue, helping children hear one another, develop their ideas, and search for
shared meanings.

Model of cultural literacy expression among preschool children

Based on theoretical analysis and empirical data, a model of cultural literacy ex-
pression among Lithuanian preschool children was constructed. It reveals cultural lit-
eracy as a dynamic social, emotional, and value-based system at the center of which is
the child as an active social agent.

At the center of the model is the ability to live together. It is formed through the
interaction of the four domains of expression identified in the empirical study: an
empathetic relationship with others, belonging to a social and cultural environment,
dialogic relationships and cooperation, and living together in diversity. These domains
are not linear stages. They overlap, strengthen one another, and may manifest differ-
ently depending on the situation.

The immediate context of the model consists of the child’s interactions with peers,
the teacher, and the educational environment. The teacher acts as a facilitator of dialogue
and a mediator in the construction of cultural meanings. The broader context consists of
family, community, social norms, cultural diversity, and ongoing changes in society. The
entire model is permeated by the value axis of tolerance, inclusion, and justice.
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The model shows that the expression of cultural literacy develops from emotional
recognition and sensitivity to the other toward belonging, dialogue, cooperation, cu-
riosity, justice, and orientation toward the common good. However, this movement is
not unidirectional. New experiences can change the child’s earlier understanding, and
the ability to cooperate can strengthen empathy and the sense of belonging.
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Figure 1. Model of cultural literacy expression among Lithuanian preschool children

Discussion and dissertation contribution

The dissertation deliberately uses the concept of cultural literacy rather than cul-
tural competence alone. Cultural competence in Lithuanian educational documents
constitutes only part of the phenomenon under study, because children’s empathy,
social responsibility, dialogue, and cooperation are also linked to other competen-
cies. The concept of cultural literacy allows the processual, relational, and interpretive
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nature of the phenomenon to be revealed more clearly.

The study’s results are closest to the DIALLS and Shih models of cultural literacy.
The DIALLS approach links cultural literacy with dialogue, empathy, tolerance, inclu-
sion, and learning to live together (Cook & Maine, 2023). Shil’s (2022) model empha-
sizes cultural identity, local culture, interpersonal relationships, and the teacher’s role
as a mediator. The results of this study extend these approaches by showing that, in the
preschool years, cultural literacy manifests not only through reasoned reflection, but
also through spontaneous concern for others, sensitivity to injustice, the construction
of belonging, and concrete decisions made in joint action.

The theoretical contribution of the dissertation lies in expanding the concept of
cultural literacy in the context of preschool education. Cultural literacy is defined not
as the possession of cultural information, but as the ability to participate in shared life
in an open, sensitive, and responsible manner. The empirical contribution consists of
the four revealed domains of cultural literacy expression and their interconnections in
Lithuanian preschool education groups. The methodological contribution lies in com-
bining children’s language, actions, interactions, audio recordings, and vignette notes,
which made it possible to study cultural literacy in a natural educational environment.
The practical contribution is the developed model, which can be used when planning
dialogic, inclusive, and culturally sensitive activities.

The limitations of the study are related to the selected micro-level focus. The ed-
ucational institution environment was analyzed, but the family perspective and the
broader macrosocial context were not systematically included. Audio rather than
video recordings were used in the study; therefore, some nonverbal interactions may
have been captured only in the researcher’s vignettes. The findings of the qualitative
study are not statistically generalizable to the entire population of preschool children;
however, they provide a contextually rich understanding of the phenomenon under
investigation.

Further research should examine the model in other preschool and primary edu-
cation contexts, include the family perspective, analyze the long-term effects of cul-
tural literacy education, and investigate the importance of teachers’ preparedness to
facilitate dialogue. It is also relevant to develop tools for observing cultural literacy
expression and for pedagogical reflection that would not be used to classify children
normatively, but would help teachers plan education more purposefully.
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CONCLUSIONS

1. In the scholarly literature, the concept of cultural literacy does not have a
single universally accepted definition; however, most researchers recognize it as an
essential personal ability necessary for multicultural understanding and dialogue.
The concept first became prominent in the 1980s in the work of Hirsch (1987), where
cultural literacy was associated with a body of shared knowledge necessary for a per-
son to function successfully in society. Over the past two decades, the concept of
cultural literacy has expanded: it has come to be associated not only with a body of
factual knowledge, but also with the ability to interpret cultural phenomena and act
in culturally diverse environments. Today, cultural literacy education is treated as a
continuous, cyclical process that includes not only knowledge of one’s own and oth-
ers cultures, but also the ability to communicate with representatives of different
cultures, broaden one’s understanding, and reflect on personal attitudes and values.

2. Based on the analysis of the scholarly literature, four main aspects of cultural
literacy can be distinguished. The first - linguistic and cultural knowledge - includes
knowledge about the languages, history, traditions, and values of different cultures,
as well as the ability to recognize cultural symbols and references in literature, art,
and popular culture. The second - understanding of social norms - refers to a person’s
ability to understand the rules of behavior of different social groups, differences in
worldviews, and to reflect on how cultural context affects both their own and oth-
ers attitudes and behavior. The third - intercultural communication skills - includes
respectful, responsible, and attentive communication with representatives of different
cultures: the ability to adapt to different communication styles, constructively resolve
problem situations, and build relationships based on mutual trust. The fourth - inter-
pretation of cultural texts and works - refers to the ability to understand and evaluate
the deeper meaning of the literature, art, music, and other cultural products of other
nations by perceiving it within its cultural context, thereby broadening one’s outlook
and strengthening empathy toward other cultures.

3. Cultural literacy is a dynamic set of knowledge and abilities that is continu-
ously developed as an individual accumulates experience and learns. It is not passive
possession of information: cultural literacy is an active process that requires critical
thinking, openness, and continuous self-development. A culturally literate person is
able to critically evaluate cultural phenomena and different perspectives, form a per-
sonal opinion, and distinguish it from stereotypes. Such a person also adapts more
easily to changing cultural situations, understanding that culture, like society as a
whole, is constantly changing under the influence of economic, political, and ecologi-
cal changes that transform people’s attitudes, understanding, and behavior. For these
reasons, cultural literacy is necessary in contemporary society: it helps people partici-
pate fully in social life, cooperate effectively with diverse communities, and maintain
respectful dialogue among different cultures.

4. Wordless texts are a tool that provides freedom of thought, enabling children
to independently construct meanings and develop their understanding of cultural
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phenomena. The use of these texts in the educational process reveals that, in the pre-
school years, knowledge and meanings are not transmitted solely from the outside:
they are created in shared activity, based on personal experience and knowledge of the
environment. Wordless texts create conditions for children to build dialogue together
and express their attitudes, values, and understanding through creative tasks. From
this perspective, a wordless text becomes a medium in which children can freely inter-
pret, compare, negotiate, and discuss, connecting the meanings they create with their
own experience.

5. The qualitative study, grounded in a social constructivist approach and im-
plemented through wordless texts, highlighted the importance of cultural literacy
education in the preschool years. The cultural literacy of preschool children manifests
as a multi-layered, interconnected experience that includes an emotional relationship
with the other, the construction of a sense of belonging, joint action, and a relation-
ship with otherness. In the context of wordless texts, children’s language and actions
revealed attempts to interpret visual narratives, explain characters’ intentions, social
roles, and relationships, and connect the depicted situations with their own experi-
ence. This suggests that the cognitive, value-based, and action-related dimensions of
cultural literacy in the preschool years develop integrally, especially when children
are given interpretive freedom and a dialogue-friendly environment is created.

6. The analysis of the research data revealed four interrelated domains of cul-
tural literacy expression: the development of an empathetic relationship with others,
the construction of belonging to a social and cultural environment, the development
of dialogic relationships and cooperation, and the construction of living together in
diversity. The sequence of these domains reflects movement from the child’s immedi-
ate field of experience toward increasingly broader levels of social and cultural rela-
tionships. First, cultural literacy manifests as the ability to recognize another person’s
emotional state, understand it, and respond to it. Later, this relationship becomes es-
tablished in experiences of belonging: in the family, at home, in the group, and in eve-
ryday social roles. Belonging then turns into active participation: children negotiate,
cooperate, resolve disagreements, argue, and make shared decisions. Finally, this ex-
perience expands into a broader field of coexistence, in which questions of difference,
diversity, the right to choose, equality, and living together arise. Thus, living together
in diversity emerges not as an isolated experience, but as a continuation of the founda-
tions of cultural literacy formed through earlier experiences of relationship, belonging,
and joint action.

7. The study revealed that, in the preschool years, the expression of cultural
literacy emerges most effectively in a dialogic educational environment in which
children are invited to interpret, negotiate, reflect, and construct meanings together.
Teachers’ reflections showed that this expression is especially strengthened by open-
ended questions, feedback, attention to children’s perspectives, thematic continuity,
diverse forms of expression, and the teacher’s role as a facilitator of dialogue.

8. Based on the research data, the constructed model of cultural literacy ex-
pression among Lithuanian preschool children reveals that cultural literacy at this
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age manifests as a dynamic social, emotional, and value-based system, at the center
of which is the child as an active social agent who constructs cultural identity and a
relationship with the environment through everyday experiences. The model shows
that cultural literacy is formed at the micro-level through interactions with peers, the
educational environment, and the teacher, who acts as a facilitator of dialogue and a
mediator of meaning-making. The expression of cultural literacy develops from emo-
tional recognition and empathy toward curiosity, dialogue, cooperation, and orienta-
tion toward the common good. This process is permeated by the value axis of toler-
ance, inclusion, and justice, while the broader sociocultural context functions as an
open but important condition for the expression of cultural literacy. Therefore, in the
model developed in this dissertation, cultural literacy in the preschool years is defined
not as the possession of knowledge, but as the ability to participate in shared life in an
open, sensitive, and responsible manner.

9. The study’s results have two clear directions. From a theoretical perspective,
they substantiate the concept of cultural literacy as multidimensional (knowledge, at-
titudes, and skills) and dynamic. The findings show that abilities, understanding, and
knowledge are formed in preschool and are developed most meaningfully by cre-
ating conditions for dialogue and the child’s interpretive freedom. From a practical
perspective, the study confirms that the integration of wordless texts into the educa-
tional process can meaningfully support children’s empathy, tolerance, and ability to
communicate constructively in various situations. This is consistent with international
approaches that emphasize the role of preschool education in fostering openness to
cultural diversity (Banks, 2015; UNESCO, 2015).

10.The analysis of the scholarly literature and the empirical data make it possible
to state that early cultural literacy education, organized through wordless texts and
grounded in the principles of social constructivism, provides children with opportuni-
ties not only to acquire knowledge about culture, but also to experience cultural rela-
tionships based on togetherness, responsibility, and care for the other. Such education
helps develop open, empathetic, and civically active members of the community who
are prepared to act in a globalizing world in which cultural identities intersect, change,
and are constantly being formed.
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RECOMMENDATIONS

The recommendations were developed on the basis of the qualitative research data
and the dissertation author’s observations. The study was qualitative; therefore, its data
are not statistically representative of the entire population. Nevertheless, the findings
provide significant insights that allow further directions for strengthening education
in Lithuania to be proposed. The recommendations are organized by target groups:
teachers, education policymakers, educational researchers, and didactics specialists, in
order to provide each group with concrete measures relevant to its field of activity and
aimed at strengthening children’s cultural literacy education.

For Teachers

Create a safe and open environment in which children can freely express their
personal opinions. In an emotionally safe space, children confidently express their
thoughts and feelings even when their opinions differ from those of peers or adults.
The study showed that such an atmosphere of safety and respect encourages children’s
more active participation in discussions and strengthens their creative expression. It is
therefore important to create an environment in which children are not afraid of mak-
ing mistakes, encountering disapproval or even criticism, or being judged as having
a “wrong” opinion. Only in an emotionally safe and open environment can children
discuss cultural differences openly, ask questions confidently, and learn from one an-
other without fear of making mistakes or being evaluated negatively. Creating an open
atmosphere grounded in respect helps develop children’s openness to diverse opinions
and worldviews, which is one of the essential elements of cultural literacy.

Teach and strengthen communication skills: active listening, clear verbal expres-
sion, and empathy. Children need consistent support in order to develop construc-
tive communication habits. The research data showed that when wordless texts are
used in the educational process, children learn to name what they see in pictures or
films, formulate ideas verbally, and better understand different perspectives within a
wordless text. Based on these insights, it is recommended to systematically strengthen
and develop childrenss ability to listen attentively (ask questions, show attention to the
speaker), express their opinions in a reasoned manner, and develop empathy. These
communication skills help children discuss more effectively and resolve disagreements
or problem situations constructively. In addition, the ability to understand another
person’s position and feelings is necessary for developing and strengthening respect
for cultural diversity.

Strengthen the ability to seek compromise and resolve conflicts constructively.
It is important to develop children’s understanding that, in seeking a common solu-
tion, it is sometimes necessary to yield and give up part of one’s own wishes. The
study showed that when neutral examples - stories of characters in wordless texts -
were analyzed, children found it easier to discuss complex conflict situations. Thus,
wordless texts can be used as a safe medium for discussion: without feeling afraid of
making mistakes or being “inconvenient” because of a different opinion, children can
discuss characters’ choices, suggest possible solutions to problems, and learn to find
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compromise. The indirect examination of situations helps children transfer learned
conflict-resolution models to real life. By developing the habit of resolving disagree-
ments constructively, children’s ability to live peacefully in a culturally diverse envi-
ronment is also developed.

Model respectful behavior through personal example. Children learn by observing
adults’ behavior; therefore, teachers should demonstrate respectful, reasoned commu-
nication and empathy in everyday situations. When adults themselves resolve conflicts
constructively and show openness to other cultures and perspectives, children tend to
adopt these patterns of behavior. The study showed that children’s interpersonal com-
munication improves when teachers consistently adhere to the values they declare,
for example, by encouraging respect for every child, avoiding ridicule or stereotypical
judgment themselves, and accepting childrens differing opinions. Thus, adults become
a kind of “living textbook”: by showing children real examples of respect for diversity
and dialogue, they help children understand and learn how to apply the principles of
cultural literacy in interpersonal relationships in practice.

Put the principles of culturally responsive education into practice. Since preschool
teachers have considerable space to shape educational content themselves, it is advis-
able to consciously incorporate pupils’ experiences into it, with greater attention to
strengthening children’s cultural literacy and planning activities that create conditions
for its purposeful expression. For this purpose, it is recommended to systematically
collect information about pupils’ linguistic, family, and cultural experiences (for exam-
ple, religion, nationality, or native language) through short conversations, observation,
parental involvement in activities, and group notes. This information can be used as an
educational resource; for example, discussion or role-play tasks, projects, and similar
activities can be modeled from recorded situations. In other words, it is important to
strengthen knowledge of each child and the child’s environment. It is important to
“check” previously used tools and tasks each time by updating them for the specific
group and paying attention to whether different cultures are actualized, stereotypes
and the presentation of a single truth are avoided, and stories with several possible
perspectives are presented. In this respect, wordless texts are highly useful because
they allow children to name visible meanings themselves. The qualitative research data
and the dissertation author’s observations suggest that children become more engaged
when the learning content reflects experiences recognizable to them and when they
recognize both “self” and “others” respectfully represented in the material. Wordless
texts are especially effective here: they create a safe space for different interpretations,
encourage the comparison of experiences and learning from differences, and do so
without predetermined labels. It is important for the teacher to develop competen-
cies in culturally responsive pedagogy, because without appropriate subject-related,
emotional, and moral preparedness, there is a risk of imposing preconceived views
on children instead of creating opportunities for them to construct their own identity.
Continuous teacher self-reflection and self-evaluation of professional practice help
avoid a narrow educational content that merely reproduces one norm and reduce the
risk of stereotyping. In addition, based on the research results, it can be argued that
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education oriented toward children’s experiences strengthens their sense of belonging,
motivation, and linguistic and cultural expression.

For Education Policymakers

It is especially important to more clearly establish cultural literacy as one of the
priority directions of education. The Ministry of Education, Science and Sport of the
Republic of Lithuania, the National Agency for Education, and municipalities are ad-
vised, when updating general curricula and formulating national aims as well as the
aims of individual educational institutions, to explicitly identify cultural literacy edu-
cation as one of the priorities. At present, the concept of cultural literacy is mentioned
only fragmentarily in the general curricula of the Republic of Lithuania; therefore,
the consistent development of cultural literacy is not ensured. Although the programs
are based on competence development, there is a lack of clear integration and coher-
ence, which often results in the competencies intended by teachers being assigned
only formally. If cultural literacy is included as an educational aim, specific descrip-
tions of learner achievement and assessment guidelines should also be prepared, re-
flecting learners’ cultural understanding, respect for diversity, and ability to orient
themselves in a multicultural environment. Such an aim, bringing together different
competencies, would help teachers act more purposefully by consciously orienting
educational content toward the integrated development of different competencies.
Teachers would receive clearer guidance and criteria for planning educational con-
tent so that learners not only acquire subject knowledge but also develop tolerance
and a broader cultural outlook.

Orient educational content toward the maturity of the child’s personality. It is rec-
ommended to review the indicators for evaluating the outcomes of general education
so that they reflect not only academic knowledge, but also children’s social-emotional
maturity and value-based attitudes. In the current system, the main focus is on stand-
ardized learner achievement and high results in international studies such as PISA,
TIMSS, and PIRLS; however, this relatively narrow focus does not ensure the holis-
tic development of the person. Cultural literacy is not merely knowledge that can be
measured by tests; it is, above all, a person’s value-based attitudes and the ability to
communicate and cooperate with diverse people. Accordingly, educational content
should be planned with a focus on the child’s needs and personal growth rather than
solely on academic standards. For example, in general education curricula as well as
in educational plans prepared by schools, it would be appropriate to implement initia-
tives that promote emotional intelligence, civic-mindedness, respect for human rights,
and cultural diversity. A clear balance between academic and value-based education
would help develop a well-rounded, culturally literate young person.

For Educational Researchers and Didactics Specialists

Review and standardize educational terminology, with greater openness to inter-
national terms. In preparing the dissertation, ambiguity in the use of the terms “lit-
eracy” and “competence” became particularly evident, as did ambiguity in concepts
related to cultural literacy and multicultural education, such as “cultural literacy;,” “in-

» «

tercultural competence,” “multiculturalism,” and “cultural diversity.” Different authors
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and institutions understand and use these concepts in different ways, which creates
uncertainties that may complicate both scholarly communication and the practical
implementation of educational content. It is therefore appropriate to prepare clearer
definitions of these concepts, as well as guidelines for usage and synonymy, linking
them with international terminology. At the same time, it is recommended to rely
more openly on international terms by providing their original forms and explana-
tions when necessary, especially in cases where Lithuanian equivalents are not es-
tablished or cause interpretive uncertainties. Such an initiative would contribute to
clearer communication in the education system and create more favorable conditions
for applying research findings in educational practice.

Initiate research related to cultural literacy education, teachers’ preparedness to de-
velop cultural literacy, and the methodological use of wordless texts in preschool and
primary education. For the purposeful development of cultural literacy education in
the Lithuanian education system, it is important to initiate systematic research in this
field, encompassing not only preschool but also primary education. The study’s find-
ings reveal that wordless texts (picture books and animated films) create favorable pre-
conditions for developing children’s cultural literacy because they promote dialogue,
imagination, interpretation, empathy, and an open relationship with diverse experi-
ences, while also contributing to the development of language abilities. It is therefore
relevant to strengthen teachers’ preparedness to work with texts of this type: to develop
didactic competencies, form positive attitudes toward cultural literacy education, and
provide clear methodological guidelines on how to purposefully foster cultural litera-
cy in everyday pedagogical practice. It would be appropriate to initiate national-level
studies devoted to examining the links between cultural literacy and language skills.

Prepare a methodology and a set of resources for using wordless texts. In order
to operationalize the use of wordless texts in Lithuanian educational institutions, it
is necessary to prepare specialized methodological materials and a resource set for
developing cultural literacy through wordless texts. The study’s findings revealed that
wordless picture books and wordless animated films encourage children to discuss,
develop their imagination, and strengthen their ability to interpret situations without
predetermined stereotypes. Although Lithuanian authors have published only a few
wordless books and only one wordless animated film has been released, it is recom-
mended that educational institutions be enabled to use wordless texts recommended
by IBBY and that methodological materials for educators be prepared on the basis of
these recommendations, for example, scenarios for lessons or non-formal education
activities, discussion questionnaires, examples of creative tasks, and similar resources.
This could serve as a continuation of the “Book Start” initiative, except that such sets
containing methodological materials and books would be received not by every child,
but by every Lithuanian preschool education institution. The resource set would fa-
cilitate teachers’ preparation for implementing innovative educational methods and
would ensure that cultural literacy education proceeds purposefully. At the same time,
it would contribute to the development of children’s language abilities because, by dis-
cussing stories they have read or watched, learners would enrich their vocabulary and
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develop coherent speech. Such a set would also be useful for educating children who
speak other languages and children attending Lithuanian heritage schools abroad.
Develop and implement methodological resources for working with wordless texts.
Taking into account the study’s findings, it would be appropriate to initiate the creation
of methodological resources for applying wordless texts in the educational process.
Such resources could include activity scenarios for educators, guidelines for dialogic
reading and interpretation, discussion questionnaires, examples of creative tasks, and
collections of recommended wordless texts. Their preparation and availability to edu-
cational institutions would create preconditions for more consistent cultural literacy
education, strengthen the application of innovative methods in pedagogical practice,
and be significant not only for native-speaking children, but also for children who
speak other languages and children attending Lithuanian heritage schools abroad.
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lydéjimas padéjo ne tik kryptingai dirbti, bet ir islaikyti tikéjima $io darbo prasme.

Ypatingai dékoju prof. Irenai Zaleskienei, kuri manimi patikéjo ir atvedé j dokto-
rantiros kelig. Jasy pasitikéjimas tapo labai svarbia $ios kelionés pradzia, o parodytas
tikéjimas manimi buvo vidiné atrama abejonés akimirkomis.

Sirdingai dékoju prof. dr. Lilijai Duoblienei uZ jzvalgas, akademinj jautrumg, in-
telektinj atvirumga ir minties drasg. Jusy gebéjimas pastebéti esme ir padrasinti ieSkoti
gilesnés prasmés man buvo labai svarbus.

Nuosirdi padéka dr. Viktorijai Voidogaitei uz buvima $alia, uz palaikyma, pokal-
bius, dalijimasi, nuraminimg, Zzmogiska $ilumg, raymo bendryste ir nuolatinj drau-
giska ripestj. Kartais didziausia pagalba doktoranttros kelyje yra ne garsis Zodziai, o
iStikimas buvimas greta.

Dékoju uz kantrybe, tiesumg ir reiklumg recenzentéms prof. dr. Vidai Gudzinskie-
nei ir doc. dr. Daivai Penkauskienei. Taip pat dékoju recenzentams prof. dr. Remigijui
Bubniui ir prof. dr. Ratai Girdzijauskienei uz skirtg laika, démesj ir akademinj jsigili-
nimg j mano darba.

Ypatingg padéka skiriu Vilniaus kolegijos bendruomenei uz palaikancia aplinka,
supratinguma, paskatinimg ir bendryste. Akademiné bendruomené tampa tikra atra-
ma tada, kai joje juntamas ne tik profesinis reiklumas, bet ir Zmogiskas jautrumas.

Su dékingumu prisimenu ir Nukryziuotojo Kristaus sesery kongregacijos bendruo-
mene, kurios malda, tylus palaikymas ir dvasiné atrama man buvo labai svarbas Sios
kelionés metu. Jisy ramybé ir buvimas padéjo islaikyti vidine pusiausvyra tada, kai jos
labiausiai reikéjo, o ripestis kiitno gerove — nuostabiais pietumis ir vakarienémis — lei-
do susitelkti j tai, kas tuo metu buvo svarbiausia - ragyma.

I$ visos $irdies dékoju savo tévams uz tai, kad nuo pat pradziy moké mane atkaklu-
mo, atsakomybés ir pagarbos mokslui. A¢iti uz meile, kantrybe, pasitikéjimg ir tyly,
bet labai stipry palaikyma. Jasy déka turéjau jégy, uzsispyrimo augti ir nepasiduoti.

Didziausia ir pati jautriausia padéka — mano $eimai: vyrui Romui ir stinui Zygi-
mantui. A¢ili uz jasy meile, supratinguma, kantrybe ir kasdienj buvimg $alia. A¢it uz
laika, kurj man dovanojote, uz tyliai prisiimtus riipescius, uz padrasinima, kai pavarg-
davau, ir uz tikéjima manimi net tada, kai pati savimi tikéjau maziau. Si disertacija yra
ir jusy meilés, kantrybés bei istikimybés zenklas.

Nuosirdziai dékoju visiems, kurie lydéjo mane $iame kelyje. Sis darbas gimé ne
vien i§ mano pastangy, bet ir i§ bendrystés, pasitikéjimo, palaikymo ir Zmoniy gerumo.
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Disertacijoje nagrinéjamas prieSmokyklinio amziaus vaiky kultirinio rastingumo
ugdymas, pasitelkiant beZodZius tekstus — bezodes paveiksléliy knygas ir beZodZius
animacinius filmus. Kultirinis rastingumas darbe apibréZiamas kaip dinamiskas ge-
béjimas kurti prasmes, interpretuoti situacijas, atpazinti save ir kitg, priimti kultiring
jvairove, dalyvauti dialoge ir atsakingai veikti bendruomenéje. Tyrimo tikslas - istirti,
kaip reiskiasi prieSmokyklinio amZiaus vaiky kultirinis rastingumas mokytojams tiks-
lingai organizuojant ugdymo veiklas su beZodZiais tekstais, ir nustatyti pagrindinius
Sios raiskos elementus. Tyrimas grindziamas socialinio konstruktyvizmo prieiga; tai-
kyta kokybiné kolektyviné atvejo analizé. Empiriniai duomenys rinkti keturiose Lietu-
vos ugdymo jstaigose, stebint 58 vaiky veiklas, naudojant garso jrasus, vinjeciy uZrasus
ir mokytojy refleksijas. Duomenys analizuoti taikant refleksyvigjg teming analize. Ty-
rimo rezultatai atskleidé keturias tarpusavyje susijusias kultirinio rastingumo raiskos
sritis: empatinio santykio su kitu plétote, priklausymo socialinei ir kultiirinei aplinkai
konstravimg, dialogisky santykiy ir bendradarbiavimo plétote bei gyvenimo drauge
jvairovéje konstravimq. Nustatyta, kad beZodZiai tekstai yra reikSminga edukaciné
terpé, sudaranti sqlygas vaiky interpretaciniy gebéjimy, dialogiskumo, empatijos ir
bendro prasmiy kirimo plétotei.

The dissertation investigates the development of cultural literacy in preschool-aged
children through the use of wordless texts, specifically wordless picturebooks and word-
less animated films. In this study, cultural literacy is conceptualized as a dynamic ca-
pacity to construct meaning, interpret situations, recognize oneself and others, accept
cultural diversity, engage in dialogue, and act responsibly within a community. The
aim of the study was to examine how cultural literacy is manifested when teachers
purposefully organize educational activities based on wordless texts and to identify the
key dimensions of this manifestation. The research is grounded in a social constructiv-
ist framework and employs a qualitative collective case study design. Empirical data
were collected in four Lithuanian educational institutions through observations of 58
children, supported by audio recordings, vignette notes, and teachers’ reflections. The
data were analysed using reflexive thematic analysis. The findings revealed four inter-
related domains of cultural literacy expression: the development of empathetic rela-
tionships with others, the construction of a sense of belonging within a social and cul-
tural environment, the development of dialogic relationships and cooperation, and the
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construction of living together in diversity. The study demonstrates that wordless texts
constitute a significant educational medium that fosters children’s interpretive abilities,
dialogic engagement, empathy, and shared meaning-making.

255



Vaiva Juskiené

PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU KULTURINIO RASTINGUMO
UGDYMAS PASITELKIANT BEZODZIUS TEKSTUS

Daktaro disertacija
Socialiniai mokslai, edukologija (S 007)

Mykolo Romerio universitetas
Ateities g. 20, Vilnius
Puslapis internete www.mruni.eu
El pastas roffice@mruni.eu
Tirazas 20 egz.

Parengé spaudai MB ,, Arhela“

Spausdino UAB ,Ciklonas®
Zirmuny g. 68, LT-09124, Vilnius
El p. info@ciklonas.lt
https://ciklonas.lt/






