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DUOMENIMIS GRISTOS REKOMENDACIJOS KRITINIO
MASTYMO KOMPETENCIJOS AUKSTAJAME MOKSLE UGDYMUI

Ivadas. Kritinis mastymas daznai yra jvardijamas kaip aukstojo mokslo idealas, siekinys, j kurj
turi bati nukreiptos akademinés bendruomenés pastangos. Sis siekinys apibidinamas kaip absolventy ge-
béjimas tapti kritiskai mastanciais praktikais, gebanciais kurti savo gyvenima, sékmingai bendradarbiauti
su kitais sprendziant aktualias problemas, priimant rizikingus sprendimus ir prisidedant prie visos vi-
suomenés gerovés karimo. Mokslininkai, tyrinéjantys kritinio mastymo samprata bei raiska aukstajame
moksle ir / ar studijy procese, atkreipia démesj i tam tikrg neatitikimg tarp Sio idealo kaip siekinio for-
mulavimo ir jo jgyvendinimo praktikoje. Toks neatitikimas galéty bati aiSkinamas trimis tarpusavyje su-
sijusiomis priezastimis. Pirmoji - kritinio mastymo sampratos neapibréztumas. Jai arba suteikiama daug
tarpusavyje susipynusiy prasmiy (Sigurdsson, 2017), arba ji susiaurinama iki kognityviniy asmens gebé-
jimy, loginiy samprotavimy ir i$ jy iSplaukianciy iSvady darymo. O tai liudija nebrandy (Turner, 2005) ir
ganétinai ribotg poziarj (Walkner & Finney, 1999) j kritinio mastymo reiskinj. Antroji neatitikimo prie-
zastis - komunikacijos ir bendradarbiavimo aukstojoje mokykloje stoka siekiant ugdyti kritinj mastyma.
Jei instituciniame lygmenyje nesutariama, kas konkreciai apibréztame kontekste laikoma kritiniu masty-
mu, neaisku, kokio kritinio mastymo mokyti ir kaip mokyti (Noddings, 2017). Iskyla realaus prasilenkimo
grésme tarp programiniy siekiy, studijy dalyky turinio ir jo jgyvendinimo, déstytojy tiksly ir studenty la-
kes¢iy. Reiskinio jvardijimo, jo svarbos aktualizavimo ne tik oficialioje retorikoje, bet ir realioje praktikoje
stoka itin apsunkina tarpusavio susikalbéjima ne tik instituciniame, bet ir kituose lygmenyse — $vietimo
politikos, edukologijos mokslo ir akademinés praktikos, $vietimo ir darbo rinkos institucijy. Tai trecioji
neatitikties tarp kritinio mastymo kaip siekinio ir jo jgyvendinimo priezastis. Galima svarstyti, ar apskritai
kritinis mastymas kaip kompleksinis ir ne visai apciuopiamas reiskinys gali perzengti siekinio ribas ir tapti
gyvenamojo pasaulio realybe. Taciau tai jau buty filosofiné diskusija. Yra pakankamai jrodymuy, kad $is
reiskinys nebéra vien tik filosofiniy samprotavimy objektas. Kritinis mgstymas ne tik yra jsitvirtines $vie-
timo politikos dokumentuose (European Commission, 2016; OECD, 2018), bet ir realizuojamas §vietimo
praktikoje (OECD, 2015, 2016). Galima kelti tik klausimus: koks kritinis mastymas, kokiu lygiu ir mastu,
kokia reik§meé ir verté jam suteikiama, ar jis traktuojamas kaip gerai iSmankstintas protas, asmens sukaup-
tas kapitalas, ar dar kaip nors Kitaip.

Jau 2009 m. UNESCO skelbé, kad absolventy kritinio mastymo ir eti$ko mastymo ugdymas tam-
pa globalaus aukstojo mokslo tikslu (UNESCO, 2009). Soufi ir See (2019) teigimu, kritinio mastymo ug-
dymas nuo 2011 m. tapo vienu svarbiausiy bakalauro studijy tiksly Europoje, o JAV kritinis mastymas
buvo jvardytas kaip vienas esminiy studijy aukstajame moksle rezultaty. Europos Komisija pabrézé, kad
kritinis mastymas yra svarbi j studentg orientuoto daugelio universitety mokymo dalis (European Com-
mission, 2012a). Europos Komisija siekia, jog visi studentai jgyty bendruosius ir profesinius gebéjimus,
kad baige studijas galéty jsitvirtinti darbo rinkoje (Council of the European Union, 2018). Europos Ko-
misijos dokumente kritinis mastymas aktualizuojamas kaip vienas i§ pagrindiniy gebéjimy, pasireiskian-
tis kitose kompetencijose, pvz., rastingumo arba skaitmeninéje kompetencijoje (Council of the European

Union, 2018). Universitety atstovy diskusijos (OECD, 2016) atskleidzia, kad: 1) néra aiskaus susitarimo
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dél sgvokos ,kritinis mastymas“ apibrézties; abejojama, ar apskritai galima pasiekti susitarimo dél egzis-
tuojanciy kultariniy skirtumy; 2) kritinio mastymo gebéjimy vertinimas negali apsiriboti vienu ar kitu
egzistuojanciu instrumentu; pasirinktos vertinimo priemonés turi bti adekvacios konkrec¢iam kontekstui
ir poreikiams; 3) aukstosios mokyklos skiria per mazai démesio kritinio mastymo ugdymui; 4) déstytojai
stokoja ziniy ir jgadziy ugdyti kritinj mastyma, todél reikia skirti démesio jy pedagoginiy kompetencijy
tobulinimui. Tarptautinis §vietimo biuras (2019), bendradarbiaudamas su socialiniais partneriais verslo,
vyriausybiniame ir nevyriausybiniame sektoriuje, kritinj mastymga jvardija kaip vieng pirmuyjy jgadziy,
kurj reikéty jtraukti j aukstojo mokslo studijy programas, o Europos Komisija (2020) kritinj mastyma
nurodo kaip vieng i studenty kompetencijy, lemianciy jy sékme baigus mokslus.

Kritinis mastymas jau kurj laika néra vien tik akademinés retorikos ir ugdymo praktikos dalis.
Vis labiau girdimas darbdaviy balsas, kvieciantis atkreipti démesj i kritinio mastymo gebéjimy svarbg
darbo rinkoje ir apskritai sparciai kintanc¢iame, informacijos pervirsio ir kaitos pasaulyje. Kritinis masty-
mas i$skiriamas kaip vienas i§ pagrindiniy XXI amziaus jgiidziy, aktualiy darbo rinkoje (Rave, Guerrero,
& Morales, 2020; Whiting, 2020). Kritiniu mastymu naudojamasi kaip svariu argumentu analizuojant ir
vertinant darbuotojy gebéjimus, organizacijos kultiirg (Brown, 2011; World Economic Forum, 2018). Ma-
noma, kad kritinis mastymas kartu su tokiais gebéjimais kaip bendradarbiavimas, problemy sprendimas,
lyderysté, karybiskumas, savidisciplina padés darbuotojams efektyviai veikti Siuolaikinéje organizacijoje
(European Commission, 2012b; Council of the European Union, 2018) ir konkuruoti XXI amziaus darbo
rinkoje (Habets, Stoffers, van der Heijden, & Peters, 2020).

Darbo rinkai budingas neapibréztumas, greiti poky¢iai, todél butinos naujos kompetencijos,
technologijy pritaikymas, nuolatinis rinkos sekimas ir orientacija j pokycius. Tyrimai rodo, kad darbdaviai
su kritiniu mastymu sieja didelius likescius. Jy vertinimu, kritinis mastymas sudaro prielaidas asmeniui
nuolat tobuléti vardan organizacijos kaitos (Felix, 2016), skatina nuolat atliepti besikei¢iancios aplinkos
keliamus i$stkius ir jgalina darbuotojus ieskoti geriausiy sprendiniy sau, savo klientams ir organizacijai
(Indrasiené et al., 2019), palaiko darbuotojy kaip profesionaly pasitikéjima savimi sprendziant sudétingas
situacijas, keliant klausimus, ie$kant inovatyviy sprendimy (Jiang, Gao, & Yang, 2018). Ir ne tik siekiant
to, kad buty gerai atliekamos tiesioginés funkcijos, bet ir norint, kad darbuotojai gebéty kelti pagrjstus,
kriti$kus klausimus, vedancius link teisingy ir geresniy sprendimy, mokeéty reflektuoti savo ir kity veikla
bei iStaisyti klaidas, suvokti savo asmeninio indélio svarbg j organizacijos ir visos visuomenés vystymasi
(Penkauskiené, Railiené, & Cruz, 2019).

Pasaulio ekonomikos forumas (World Economic Forum, 2020) aktualizuoja desimt svarbiausiy
jgudziy netolimos ateities darbo rinkoje. Gebéjimas kritiskai mastyti yra nurodytas kaip ketvirtasis, anali-
tinis mastymas ir inovacijos — pirmasis, o kompleksinis problemy sprendimas - treciasis. Tyrimo ataskai-
toje pabréziama, kad $is poreikis gali buti nejgyvendintas dél didelio atotrukio tarp $iy gebéjimy raiskos
praktikoje ir jy deklaruojamo ugdymo formaliojo Svietimo sistemoje. Kritinio mastymo gebéjimy aktualu-
ma darbo rinkos ir Svietimo sistemose padéjo atskleisti viesasis socialinis diskursas. Mokslininkai (Pithers
& Soden, 2000; Burbach, Matkin, & Fritz, 2004; Andrews & Higson, 2008; ir kt.) jau seniai kelia klausima
apie kritinio mastymo ugdymo teorijos ir praktikos derme. Keliamas klausimas, ar tai, kas mokslinéje

literattiroje raoma apie kritinio mastymo puoseléjimg ir vertinima, néra tik moksliné i§mintis be realaus



pritaikymo (Facione, 2011), ar egzistuojantys vertinimo instrumentai yra pakankami praktikoje (Davies,
2015; Macpherson & Owen, 2010; Schendel, 2016).

Tai atliepia Europos Komisijos komunikato ,,Europos aukstasis mokslas pasaulyje“ (European
Commission, 2013) ir OECD (2015) rekomendacijas dél batinybés perziaréti studijy programas ir ugdy-
mo metodus, kryptingiau ir efektyviau ugdancius jauny zmoniy kritinj mastyma, kad bty pasiekta tvariy,
praktikoje pritaikomy mokymosi rezultaty. Sias nuostatas patvirtina ir moksliniy tyrimy (Lai, 2011; Ennis,
2016; Arum & Roksa; 2011) rezultatai, teigiantys, kad kritinio mastymo ugdymas aukstosiose mokyklose
neturi pakankamai jrodymy apie sékmingg jy pritaikyma praktikoje; aukstosios mokyklos stokoja efekty-
viy programy, déstytojy kvalifikacijos ir palankios akademinés kritinio mastymo ugdymo aplinkos (Abra-
mi et al.,, 2015).

Taigi, aukstojo mokslo vaidmuo Europos Sajungos bendrijoje yra ypatingas, o jo svarbg aktua-
lizuoja didéjanti aukstos kvalifikacijos Zmoniy paklausa. Auksta kvalifikacija siejama ne tik su specifiné-
mis profesinémis ziniomis ir jgidZiais, taciau ir su gebéjimu savarankiskai ir kritiskai mastyti sprendziant
problemas ir priimant sprendimus. Aukstasis mokslas suvokiamas ne tik kaip specialisty darbo rinkai
rengéjas, bet ir kaip plataus i$silavinimo, aukstos moralés ir tvirty vertybiy puoselétojas. Tikimasi, kad
busimieji specialistai bus ne tik savo srities profesionalai, bet ir atsakingi pilieciai - spres globalias aplin-
kosaugos ir kultiiros ekologijos problemas, i§maniai tvarkysis sudétingame, informacijos ir technologiniy
galimybiy perpildytame pasaulyje, bendraudami ir bendradarbiaudami atras budy tvarkytis su nezinomy-
be, istvermingai sieks visy Zmoniy gerovés. Siame kontekste aukstojo mokslo studijos tampa labai svarbia
priemone, skatinancia asmeninj tobuléjima ir visuomenés pazanga, kuri nejsivaizduojama be i$silavinusiy,
mastanciy, profesionaliy darbuotojy. Biitent jie kuria tvirtomis ir nuolat atsinaujinanc¢iomis ziniomis grin-
dziamg ekonomika, uztikrina tvary ir darny visuomenés vystymasi. Augantis ir kintantis bendryjy ir pro-
fesiniy kompetencijy poreikis darbo rinkoje reikalauja i§ aukstojo mokslo nuolat prisitaikyti prie esamos
situacijos i$ naujo, taigi, ir persvarstyti bei jvertinti visuomenés poreikius, kylancius issukius, pertvarkyti
esamas ir kurti naujas studijy programas, permastyti specialisty rengimo praktika, jvertinant ugdomy
kompetencijy svarba.

Tyrimo metodologija. Atsizvelgiant j kritinio mastymo aktualizavimg tarptautiniuose ir nacio-
naliniuose dokumentuose, augantj ekonomikos ir darbo pasauliniy organizacijy démesj Siam gebéjimui,
kritinio mastymo sampratos apibrézimo problematika ir fragmentiskus mokslinius tyrimus, gimé moks-
linio tyrimo projekto ,,Kritinis mastymas aukstajame moksle: studijy ir darbo rinkos perspektyva“ idéja.
Siuo projektu siekiama aukstojo mokslo studijy ir darbo rinkos atitikties kritinio mastymo aspektu. Tyri-
mo visuma perteikia Sie probleminiai klausimai:

- Kas laikoma kritiniu mastymu aukstojo mokslo ir darbo rinkos kontekstuose? Kokios kri-

tinio mastymo sampratos dedamosios i§skiriamos?

- Kaip kritinis mgstymas suprantamas (kokia realig reik§me jam suteikia aukstojo mokslo ir

darbo rinkos dalyviai) ir atsiskleidzia aukstojo mokslo studijose ir darbo rinkoje?

- Kokios kritinio mastymo kompetencijos ugdymo aukstajame moksle sgsajos su darbo rin-

kos poreikiais?

- Kaip turéty atrodyti kritinio mastymo ugdymas aukstajame moksle siekiant sutarimo dél

kritinio mastymo ugdomosios reik§més ir praktinés vertés?



Tyrimo metodologija yra grindziama trianguliacijos principu, derinant jvairius duomeny rinki-
mo, analizés ir interpretavimo metodus, kai duomenys papildo vieni kitus ir taip neutralizuojami ir suma-
zinami nuokrypiai ir paklaidos, atsirandancios taikant tik vieng tyrimo metoda (Creswell, 2014). Derinant
kiekybiniy ir kokybiniy tyrimy pranasumg (Neuendorf, 2017, Creswell & Creswell , 2018; Patton, 2014;
Hayashi, Abib, & Hoppen, 2019) atlikti keturi glaudziai tarpusavyje susije tyrimai: sisteminé mokslinés
literattiros analizé, Lietuvos aukstojo mokslo studijy programy ir studijy dalyky aprasy kiekybiné ir koky-
biné turinio analizé, fenomenografinis déstytojy, studenty, darbdaviy ir darbuotojy tyrimas bei $iy grupiy
reprezentatyvi apklausa.

Sisteminé mokslinés literatiiros analizé taikyta tiriant teorine kritinio mastymo sampratg. At-
rankos procesg sudaré du etapai: moksliniy zurnaly ir moksliniy straipsniy atranka. Moksliniai Zurnalai
atrinkti duomeny bazéje ,,Clarivate Analytics Journal Citation Reports® pasitelkus du reik§minius zodzius:
education, educational. Atrankos metu aptikti kriterijus atitinkantys 342 Zurnalai, kurie buvo sugrupuoti
pagal temas (Education & Educational research; Education & Scientific Disciplines; Education & Special
Education; Psychology & Education) ir kvartiles (1-4). Moksliniy straipsniy atranka $iuose zurnaluose
vykdyta duomeny bazéje ,,EBSCOhost” taikant tokius atrankos kriterijus: konkretaus Zurnalo ISSN; reiks-
minis zodis critical thinking, aptinkamas tam tikrame studijy lauke, dalyko terminologijoje, i§samiuose
tekstuose angly kalba 1997-2017 m. Visi rasti 804 straipsniai buvo patikrinti vadovaujantis $iais kriterijais:
viso teksto prieinamumas, atvira prieiga, straipsnio kalba (lietuviy arba angly); galutiniame sarase palikti
303 tekstai.

Siekiant atskleisti kritinio mastymo raiSkg aukstajame moksle, atlikta visy $alies aukstojo moks-
lo studijy programy aprasy ir studijy dalyky aprasy analizé. Tyrime naudota misri tyrimo metodologi-
ja taikant kiekybinius ir kokybinius duomeny rinkimo, analizés ir interpretavimo metodus ir remiantis
fasilitavimo prieiga. Sj tyrima sudaré keturi nuosekliai tarpusavyje susije etapai. Pirmajame i$analizuoti
754 studijy programy aprasai. Antrajame atlikta 266 studijy programy, kuriose minima kritinio mastymo
savoka, aprady kiekybiné turinio analizé. Treciajame - tikslingai atrinkty jvairiy studijy krypciy 7 studijy
programy ir studijy dalyky aprasy kiekybiné turinio analizé. Ketvirtajame atlikta ty paciy 7 studijy progra-
my studijy dalyky aprasy kokybiné turinio analizé.

Fenomenogratija buvo pagrindiné tyrimo prieiga analizuojant aukstosios mokyklos ir darbo rin-
kos atstovy kritinio mastymo sampratos ir jos dedamuyjy aspektus. Tyrime taikyta tiksliné dalyviy atran-
ka vadovaujantis heterogeniskumo principu. Atlikti interviu su 79 Zmonémis, i$§ kuriy - 18 déstytojy, 16
studenty, 28 darbdaviai ir 17 darbuotojy. Duomenys rinkti pusiau struktiruoto interviu metodu, kuris
uztikrino tyrimo kryptingumg, suteiké lankstumo pateikti tyrimo dalyviams pagrindinius ir tikslinancius
klausimus, reaguoti j realaus interviu eiga, sutelkti démesj ne j reiskinj savaime, o j rysj tarp tyrimo dalyvio
ir tiriamo reiskinio. Kokybiniy duomeny analiz¢ sudaré $ie etapai: daugkartinis teksto skaitymas, teksto
zyméjimas ieSkant atsakymy j interviu klausimus, pirminiy apraSymy parengimas, duomeny grupavimas
pagal panadumus ir skirtumus j kategorijas, kategorijy apradymas, dominuojanciy ir nedominuojanciy
kategorijy iSskyrimas, kategorijy priskyrimas dimensijoms / dimensijy iSrySkinimas sgsajoje su kategori-
jomis, fenomeno raiskos struktarinio paveikslo sudarymas (angl. outcome space).

Siekiant atskleisti kritinio mastymo aukstajame moksle ir darbo rinkoje sasajas, atliktas kiekybi-
nis tyrimas taikant apklausos rastu metoda. Pasirinktas duomeny rinkimo metodas leido palyginti désty-

tojy ir studenty, darbdaviy ir darbuotojy nuomones ir atskleisti sasajas tarp tiriamyjy grupiy. Siekiant, kad
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imtis atstovauty visai generalinei aibei ir baty reprezentatyvi, taikytas tikimybinés daugiapakopés imties
sudarymo budas apklausiant keturias respondenty grupes: déstytojus, studentus, darbdavius ir darbuo-
tojus i§ visy Lietuvos regiony. Tyrime dalyvavo: 106 déstytojai, 1200 studenty, 382 darbdaviai ir 1528
darbuotojai. Visoms keturioms grupés anketoje buvo pateikti klausimy blokai apie kritinio mastymo suvo-
kimg, kritinio mastymo gebéjimy svarbg ir kritinio mgstymo dispozicijy svarbg. Duomeny analizei taikyti
apraSomosios ir inferencinés statistikos metodai.
Atliekant visus keturis tyrimus siekta uztikrinti duomeny patikimuma ir validuma, laikytasi tyri-
my etikos taisykliy, jvardyti tyrimy apribojimai ir numatytos gairés tolimesniems tyrimams.
Tyrimy moksliné-praktiné verté grindziama:
- kritinio mastymo samprata atskleista remiantis sistemine dviejy deSimtmeciy mokslinés
literatiiros analize;
- atlikta i$sami jvairiy kryp¢iy studijy programy ir dalyky aprasy analizé kritinio mastymo
ugdymo aspektu;
- atskleistas autentiskas déstytojy ir studenty, darbdaviy ir darbuotojy poziiris j kritinj mas-
tyma;
- jvertinta kritinio mastymo ugdymo aukstojoje mokykloje dermé su praktiniu kritinio mas-
tymo gebéjimy taikymu darbinéje veikloje taikant misraus tyrimo metodologija;

- iSryskinamos jvairiapusés kritinio mastymo tyrinéjimy prieigos ir metodai.

Sisteminés mokslinés literatiros analizés jZvalgos. Remiantis mokslinés literataros ir doku-
menty analize galima teigti, kad kritinio mastymo samprata yra nuolat persvarstoma. Tai priklauso nuo
laikotarpio keliamy i§stkiy, konkretaus konteksto poreikiy, mokslinio pozitrio ir tyrinéjimy prieigos. Pla-
tus kritinio mastymo sgvokos interpretavimas apsunkina susikalbéjimg ir susitarima, kas i$ tiesy laikoma
kritiniu mastymu. Viena vertus, sampratos apibrézties butinybé akivaizdi siekiant ne tik suprasti vieniems
kitus, bet ir koordinuoti veiksmus. Moksline prasme svarbu pagrijsti tyrimus, juos skleisti, komunikuoti
siekiant kity atsako, akademinés diskusijos, mokslo ir visuomenés pazangos. Ugdymo prasme siekiama
puoseléti ir tobulinti kritinj mastyma akademinéje bendruomenéje. Kita vertus, pati kritinio mastymo
esmé nesikeicia — tai noras suprasti, kas yra teisinga ir kas ne, pazinti tiesg ar bent stiebtis link pazinimo
nepaisant skirtingy tiesos sampraty ir budy ja istirti. Tai vadinama kritiSkumu, kad ir kaip jis baty supran-
tamas ir interpretuojamas jvairiose tradicijose. Kritiskumas jvardijamas kaip asmens kokybisko mastymo
savybé ir paties asmens vertingumo Zenklas. Kritinis mastymas tarnauja asmens, tarpusavio santykiy ir
visuomenés tobulinimui.

XXTI amziaus pirmieji du deSimtmeciai, kuriy realybe charakterizuoja precedento neturintis kai-
tos visose visuomenés srityse greitis, skatina keistis ir aukstajj moksla. Suvokimas, kad aukstasis mokslas
turi ugdyti kritinj mastyma, kyla i§ pripazinimo, kad siekiant kurti ir islaikyti visuomeniy tvaruma butini
kriti$kai ir refleksyviai mastantys asmenys. Pradedant nuo UNESCO pareiskimo 2009 metais, kritinio
mastymo kompetencijos ugdymas aukstajame moksle patyré dideliy transformacijy. Nors netolygumai
tarp $aliy ir regiony egzistuoja ne tik dél politiniy Svietimo sistemos sprendimuy, bet ir dél skirtingy kulta-
riniy konteksty placiaja prasme, kurie gali lemti ty netolygumy ilgalaikiskuma, vis délto kritinio mastymo
kompetencijos ugdymo diegimas j aukstojo mokslo sistema priklauso nuo paciy $aliy pasirinkimo. Moks-
liniai tyrimai pateikia vis daugiau ziniy apie jvairig kritinio mastymo ugdymo praktika aukstajame moksle,
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todél atsiranda vis daugiau galimybiy susipazinti su uzsienio $aliy patirtimi, jy sprendimais ir rezultatais, ir
turéti daugiau jrankiy kurti savo veiksmingg kritinio mastymo ugdymo sistemg aukstajame moksle.

Taigi, kritinis mastymas tiek mokslinéje literattiroje, tiek oficialiose $vietimo dokumentuose yra
laikomas vienu svarbiausiy XXI amziaus gebéjimy, lemianciy asmens ir visos visuomenés gerove. Jis laiky-
tinas esminiu jrankiu valdant organizacijas, padeda rasti praktiniy sprendimy veikiant siuolaikinés rinkos
salygomis, reikalaujanc¢iomis nuolatinio auksto konkurencingumo ir veiksmingumo. Kritinis mastymas
suteikia galimybiy darbuotojams karybiskai ir savaranki$kai mastyti, daryti sprendimus ir i$vadas, di-
namiskai jsijungti | produktyvig ir pozityvig veikla, susieti teorinius dalykus su praktinémis situacijomis.
Investavimas j darbuotojy kritinj mastyma ir motyvavimas juos tobulinti kritinio mgstymo gebéjimus ir
dispozicijas bei taikyti juos kasdieniuose organizacijos sprendimuose ilgainiui lemia kritiSkai mastancios
ir veiksmingai ziniy valdymg taikancios organizacijos kiirimasi. Moksliniai tyrimai rodo, kad organizacijai
tikslinga stiprinti darbuotojy kritinio mastymo gebéjimus, kurie per individualius socialinius veiksmus
kuria konkurencingg organizacija.

Atlikus diachroning 1997-2017 m. atrinkty publikacijy analize, nustatyti Sie chronologiniai
kritinio mastymo aukstajame moksle konceptualizavimo ypatumai: kritinj mastyma aukstajame moksle
analizuojanciy publikacijy skaicius nuolat augo; jos dazniau grindziamos empiriniais tyrimais nei teorine
analize; empiriniai straipsniai remiasi kiekybine ar kokybine tyrimy metodologija, tik i§skirtinais atvejais
taikoma misri tyrimy metodologija; kritinis mastymas dazniau analizuojamas siejant jj su specifine studijy
ar ugdymo sritimi, o ne atsietai kaip bendroji kompetencija.

Atlikus sinchroning atrinkty publikacijy analize nustatyta, kad kritinis mastymas suprantamas
kaip perkeliamoji (bendroji) kompetencija ir kaip tam tikry gebéjimy, atsiskleidzianciy konkrecioje stu-
dijy srityje, visuma. Néra grieztos ribos tarp ,kritinio mastymo kaip visuotinio jgadzio® ir ,kritinio mas-
tymo kaip specifinio jgudzio“ apibrézties. Kritinis mastymas iSeina i§ konkrecios disciplinos riby, suda-
rydamas salygas asmeniui mastyti platesniuose kontekstuose. Gana mazas publikacijy skaicius, kuriose
yra pateikiama viena ar kita kritinio mastymo intervencija / strategija, ju analizei skiriamas nevienodas
démesys neleidzia formuluoti i$samesniy i$vady apie kritinio mastymo intervencijy taikymo veiksmingu-
ma. Dazniausiai publikacijose minimos tokios intervencijos kaip diskusija, kritiné apzvalga, kritiné reflek-
sija, diskusijos virtualioje erdvéje, atvejo analizé.

Analizuojant kritinj mastyma dazniausiai apsiribojama individualiu lygmeniu, orientuotu j tiks-
linga asmens kognityviniy galiy tobulinimg siekiant gilesnio zinojimo, efektyvaus problemy sprendimo.
Tarpasmeninis aspektas publikacijose atspindétas maziau ir atsiskleidzia dviem budais — mokantis su kitais
bei prisidedant prie kity gerovés. Socialinis kritinio mastymo lygmuo iSryskéja atskleidziant kritiSkumo
(angl. criticality) esme, kuri siejama su gebéjimu kvestionuoti prielaidas parodant Ziniy ir Zinojimo kons-
travimo tendencinguma ir keliant reik§mingus klausimus apie ideologijy propagavima, galios ir jtakos
pasiskirstymg visuomenéje. Sis lygmuo taip pat atsiskleidZia aktualizuojant aukstojo mokslo misija, kuri
sietina ne tik su moksliniy Ziniy teikimu, bet ir mokymusi analizuoti kompleksiskesnius visuomeninio
gyvenimo rei$kinius - identiteto, tiesos, galios, pasiryzimo aktyviai jsitraukti. I§ esmés kritinio mastymo
konceptualizavimas socialiniu aspektu orientuojasi ne j tai, kokia yra visuomené, bet j tai, kokia ji turi buti.
Pagrindiné kritiné uzduotis, keliama asmeniui, - iSmokimas buti Zmogumi.

Lietuvos aukstyjy mokykly studijy programy ir studijy dalyky aprasy kiekybiné ir kokybiné
turinio analizés jZvalgos. Atlikta visy $alies aukstojo mokslo studijy programy ir studijy dalyky apra-

—9_



$y kiekybiné ir kokybiné analizé leido istirti, kaip kritinis mastymas yra integruotas j Lietuvos aukstyjy
mokykly studijy programy ir studijy dalyky aprasus bei atskleidé kritinio mgstymo sampratos ir kritinio
mastymo dedamuyjy raiska.

Studijy programy aprasy kiekybiné turinio analizé atskleidé, kad kritinio mastymo sgvoka yra
minima mazdaug trecdalyje studijy programy aprasy. Didziausias kritinio mastymo savokos skaicius ras-
tas inzinerijos, gyvybés ir technologijos moksly studijy krypciy grupése. Atrinkty studijy programy ap-
raSuose paminéta kritinio mastymo sgvoka yra pleciama ir detalizuojama beveik visuose studijy dalyky
aprasuose. Kritinis mastymas kaip sgvoka per se dazniau minimas prie bendryjy nei prie dalykiniy kom-
petencijy. Bendrosiose kompetencijose akcentuojamas vertinimo, o dalykinése kompetencijose — analizés
gebéjimas.

Tiek kiekybiné, tiek kokybiné studijy dalyky aprasy analizé atskleidé, kad kritinj mastyma links-
tama konceptualizuoti kaip jgiidj, nenurodant jo pobuidzio - asmeninio, profesinio (specialiojo), bendrojo
ar kt. Daugumoje atvejy kritinis mastymas aktualizuojamas kaip reik$mingas asmeninis gebéjimas kon-
krec¢iame profesiniame lauke. Jis vertinamas ir kaip bendroji kompetencija, atsiskleidzianti platesniame —
visuomeniniame — kontekste. Nustatyta, kad studijy programy ir studijy dalyky aprasuose kritinio mas-
tymo reik§mé tarpasmeniniams santykiams menkai atspindéta. Atskleistos kritinio mastymo dedamosios
siejamos su konkreciy dalyky kontekstu arba pateikiamos abstrak¢iai. Kritinis mastymas dazniausiai sie-
jamas su karybiniu, analitiniu ir refleksyviuoju mastymu.

Kokybinio déstytojy, studenty, darbdaviy ir darbuotojy tyrimo jzvalgos. Atliktu tyrimu at-
skleista, kad studenty ir déstytojy kritinio mastymo traktavimas yra susijes ir su veikimu akademinéje
erdvéje, ir su bendru reiskinio patyrimu asmeninéje bei profesinéje erdvéje. Abiejy grupiy atstovai akcen-
tavo neturintys i$§ anksciau susiformuotos kritinio mastymo sampratos. Déstytojai pabrézé, kad specialiai
nesiekia mokyti kritinio mastymo. Jy mokymas yra integrali akademinés veiklos dalis, nukreipta link nuo-
dugnesnio studijuojamo dalyko supratimo, pasirengimo profesijai, apskritai mastymo lavinimo, akiracio
plétimo. Todél galima teigti, kad jy sampratoje kritinis mastymas siejamas ir su profesiniy, ir su bendryjy
kompetencijy ugdymu.

Studentai ir déstytojai kritinj mastyma supranta kaip asmens kognityviniy galiy lavinima dir-
bant su konkreciu studijuojamo dalyko turiniu - jj atsirenkant, palyginant, perteikiant, interpretuojant,
vertinant, darant iSvadas. Jis gali buti traktuojamas ir kaip praktinio taikomojo pobudzio priemoné ar
instrumentas, padedanti i§spresti problema, rasti ir pritaikyti sprendimg modeliuojant profesines situaci-
jas. Kritinis mastymas vertintinas ir kaip asmens nuostata mastyti savarankiskai, drasiai kvestionuoti kity
nuomones ir sprendimus, kurti atvirg, empatiska santykj su kitais.

Nustatyti $ie déstytojy ir studenty kritinio mastymo supratimo skirtumai: déstytojai kritinj
mastyma supranta kaip holisting visumine kompetencija, padedancia pagrindus savo paciy mastymo
tobulinimui ir jvairiapusisko atviro santykio su aplinka kiirimui. Studentai kritinj mastyma santykyje su
aplinka suvokia siauriau — kaip gebéjima apmastyti rei$kinius jvairiose perspektyvose. Déstytojai kritinj
mastyma suvokia ir kaip mokymosi procesa — pazinti, suprasti, atsirinkti, vertinti, o studentai jj labiau sie-
ja su aktualiy problemy sprendimu, o ne su mokymosi procesu. Déstytojai kritinj mastyma sieja su kitais
reiskiniais — kiirybiskumu, pilietine demokratine visuomene, o studentai kritinio mastymo sasajy su kitais

rei$kiniais neakcentuoja.
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Kritinio mastymo samprata atsiskleidzia asmeniniame, tarpasmeniniame ir visuomeniniame
lygmenyse. Tiek déstytojai, tiek studentai jzvelgia kritinio mastymo verte asmenybés augimui ir profe-
siniam tobuléjimui. Santykyje su kitais zmonémis kritinis mgstymas vertinamas kaip galimybé tobulinti
savo mastyma drauge mokantis ir dirbant, taip pat sprendziant aktualias profesines problemas. Santykyje
su visuomene kritinis mastymas vertinamas kaip atvirumas kaitai, pazangai, kiirybiskiems sprendimams
ir inovacijoms. Taciau $is aspektas aktualizuojamas tik déstytojy patirtyje.

Tiek kritinio mastymo mokymas, tiek mokymasis yra i§imtinai susij¢ su gilinimusi j studijuojama
dalyka, geresniu Ziniy jsisavinimu, analitiniy gebéjimy ugdymu. Palyginus déstytojy mokymo ir studenty
mokymosi patirtj pastebéti keli esminiai aspektai, budingi abiem grupéms. Vienas i$ $iy aspekty, kurj pri-
pazjsta tiek déstytojai, tiek studentai, yra tas, kad kritinio mastymo mokymas ir mokymasis vyksta dviem
budais - organizuojant bendrg veiklg ir skiriant individualias savarankigkas uzduotis. Déstytojas prisiima
aktyvy vaidmenj mokydamas: aiskina, demonstruoja, modeliuoja. Studentai jsitraukia j déstytojo sitloma
veiklg. Pasyvus déstytojo mokymas realizuojamas mokymosi atsakomybés delegavimu studentams - jis
stebi ir koordinuoja mokymosi process, o studentai jsitraukia j mokymasi jausdami laisve pasirinkti, nu-
spresti, kurti. Déstytojai taiko ir studentai atpazjsta platy spektra metody, skirty kritinio mastymo ug-
dymui: atvejy ir problemy analize, teksty analize ir vertinimg, klausimy kélima, situacijy simuliavima,
eksperimentavima, diskusijas.

Taip pat i§ryskéjo ir keletas mokymo ir mokymosi patirties skirtumy. Déstytojai savarankiskas,
kritinj mastyma lavinancias uzduotis vertina ir dél asmeniniy galiy stiprinimo, ir dél geresnio jsigilinimo
i studijuojama turinj, ir dél profesinio veiksmingumo. O studentai savarankiska mokymasi labiau linke
sieti su asmenybés branda, jy kaip asmens pripazinimu ir jvertinimu nei gebéjimy, pritaikomy studijose
ir profesiniame gyvenime, lavinimu. Déstytojai teigia mokantys asmeniniu pavyzdziu: dalijasi patirtimi,
moksliniais pasiekimais, aigkiai deklaruoja vertybines nuostatas — atviruma tiesai, teisingumo siekj, k-
rybiskumo, savity sprendimy paieska. Taciau studentai savo patirtyje neatpazjsta mokymosi i§ déstytojo
pavyzdzio budo.

Déstytojai taip pat teigé, kad jy paciy niekas nemoké, kaip mokyti kritinio mastymo. Kritinio
mastymo kompetencijas jie tobulina individualiai, savisvietos badu - skaitydami, stebédami ir analizuo-
dami aplinka bei kolektyviai, organizuoty kvalifikacijos kélimo renginiy metu klausydami pranesimy, ko-
legy, tarpusavyje diskutuodami. Studentai taip pat negaléjo prisiminti, kad déstytojai baty minéje juos
specialiai mokantys kritinio mastymo. Studenty patirtis atspindéjo kritinio mastymo mokymasi déstytojy
jprastai organizuojamose paskaitose, praktiniuose uzsiémimuose. Studentai taip, kaip ir déstytojai, kriti-
nio mastymo mokymasi sieja su geresniu studijuojamo dalyko supratimu, profesijos pazinimu, detalesniu
mastymu, akiracio plétimu.

Darbuotojy ir darbdaviy kritinio mastymo traktavimas yra glaudziai susijgs su jy kasdiene pro-
fesine veikla. Kritinio mastymo samprata formuojasi apmastant reiskinio patyrimg ir atvirksciai - kritinio
mastymo patyrimas / iSgyvenimas atliekant kasdiene profesine veikla formuoja subjektyvias kritinio mas-
tymo sampratas.

Bendri darbdaviy ir darbuotojy kritinio mastymo supratimo komponentai atsiskleidzia kaip indi-
vidualas gebéjimai, orientuoti j tiesos paieskas, ir kaip drasa, pasireiskianti specifinéje profesinéje veikloje.
Pabréztina, kad tiek darbdaviai, tiek darbuotojai kritinj mastyma supranta ne tik kaip idimtinai kognityvi-
nius gebéjimus, bet ir kaip jy raiska atliekant kasdiene¢ profesing veikla. Abiejy grupiy subjektyvaus kritinio

11 —



mastymo sampratoje aktualizuojamas $ios kompetencijos praktinis pritaikomumas ir konkreciy rezultaty
apc¢iuopiamumas. Abi grupés kritinj mastyma supranta kaip laisvg mastyma be iSankstiniy nuostaty, kai
nesivadovaujama vien tik asmenine patirtimi ar pozitriu ir nepakliistama aplinkos spaudimui. Kritinis
mastymas aiSkinamas kaip gebéjimas matyti ir analizuoti situacijg i$ jvairiy perspektyvy, numatant ir jver-
tinant visg galimg rizikg. Tiek darbdaviai, tiek darbuotojai nurodo argumentuoty sprendimy priémima
ir samprotavimu grindziamg ty argumenty komunikacijg. I$ry$kinamas absoliucios, negin¢ijamos tiesos
kvestionavimas, sveikas skepticizmas, siekis neprisiristi prie subjektyviy nuomoniy, abejojimas dél bet
kokio i$ pazitros patikimo tiesos kriterijaus egzistavimo. Kritinis mgstymas abiejy grupiy sampratoje sie-
jamas su pasitikéjimu savimi ir i§$tkiu i$sakyti nepriklausoma nuomone, gebéjimu veikti savarankiskai ir
imtis atsakomybés nebijant suklysti.

Nustatyti darbuotojy ir darbdaviy supratimo skirtumai sietini su tam tikromis kritinio mastymo
ypatybémis. Darbdaviy kritinio mastymo sampratoje labiau atsiskleidzia savarankiskumas ir pasitikéjimas
savimi. Sie darbdaviy kritinio mastymo sampratos aspektai perteikiami per pridétinés vertés organizacijai
karimo kontekstg. Darbuotojy kritinio mastymo sampratoje iSryskéja empatijos svarba, kuri atsiskleidzia
tarpasmeniniame ir visuomeniniame lygmenyse kaip jausminis atsakas j kity Zzmoniy iSgyvenimus siekiant
jiems padéti ar keisti jy situacija.

Apibendrinant darbuotojy ir darbdaviy kritinio mastymo patyrima kasdienése profesinés vei-
klos situacijose nustatyti bendrumai tarp to, kaip darbdaviai skatina, o darbuotojai patiria kritinj masty-
ma. Pirma, tai — klausimy sau ir kitiems kélimas: darbdaviams tai - viena i§ darbuotojy kritinio mastymo
skatinimo formy, o darbuotojams tai — procesas, kuriantis asmening¢ pridétine verte profesinéje veikloje.
Antra, tai — i§$ukiy kélimas ir priémimas: darbdaviams tai - provokacija, suzadinanti darbuotojy kritinj
mastyma, o darbuotojams - i$éjimas i§ komforto zonos. Is§ikiams suteikiama auginancios patirties pras-
meés: jie skatina judéti j priekj, ieskoti originaliy sprendimy, keisti savo mastyma, kurti nauja patirtj. Trecia,
tai — deleguota ir prisiimama atsakomybé: darbdaviams tai — darbuotojy atsakomybés prisiémimo skatini-
mas per pasitikéjimo darbuotoju didinima, jo atsakomybés plétra, o darbuotojams — nebijojimas klysti ir
gebéjimas mokytis i savo klaidy. Ketvirta, tai - asmeninés pozicijos / nuomonés i$sakymas: tiek darbda-
viy, tiek darbuotojy atveju tai laikytina kritinio mastymo pozymiu. Kritiné nuomoné, asmeniné pozicija
iSsakoma palaikancioje aplinkoje, kuri savo ruoztu apibiidinama kaip motyvuojanti, taikanti adekvacias
organizacines priemones. Siame kontekste svarbus ir pridétinés vertés kiirimas: tiek darbdaviai, tiek ir
darbuotojai akcentuoja ne tik pridétinés vertés asmeniui kiirima, bet ir indélj j organizacijos vystymasi
ir visuomenés gerove. Todél kritinio mastymo kaip turincio jvairiapusés vertés traktavimas yra penktasis
aspektas, jungiantis darbdavio ir darbuotojy nuomones. Esminé skirtybé, i§skirianti darbdaviy ir darbuo-
tojy kritinio mastymo patyrima, — kritinio mastymo skatinimas. Darbdaviai pripazjsta, kad svarbu skatinti
darbuotojy kritinj mastyma. Darbuotojai nesureik§mina darbdavio vaidmens skatinant jy kritinj masty-
ma. Jie kritinio mastymo raiskos galimybes profesinéje veikloje labiau sieja su paties asmens nuostatomis
ir elgsena nei darbdavio paskatomis.

Kiekybinio déstytojy, studenty, darbdaviy ir darbuotojy tyrimo jzvalgos. Siekiant atskleisti
kritinio mastymo aukstajame moksle ir darbo rinkoje sgsajas, atliktas kiekybinis tyrimas taikant apklausos
rastu metoda. Duomeny analizé atskleidé, kad kritinio mastymo samprata aukstajame moksle ir darbo
rinkoje yra siejama su asmens gebéjimais ir dispozicijomis. Kritinis mastymas vertinamas kaip procesas,
kuris priklauso nuo asmens gebéjimy, dispozicijy, vertybiy ir jsitikinimy. Kritinis mastymas tiek auksta-



jame moksle, tiek darbo rinkoje yra laikytinas svarbiausia kompetencija, kuri reiskiasi kaip gebéjimas pri-
imti sprendimus atsizvelgiant j realaus gyvenimo problemas. Gebéjimas daryti sprendimus ir imtis veiklos
tampa vienu esminiy bruozy, kurio darbdaviai tikisi i$ basimy darbuotojy, o déstytojai §j gebéjima ugdo.
Vertindami kritinio mastymo apibaidinimg, déstytojai ir darbdaviai labiau linke pabrézti Sio proceso re-
zultatg — argumentuoto ir racionalaus sprendimo priémima. Toks kritinio mastymo apibaidinimas orien-
tuoja j supratimg, kad tam tikrose situacijose akivaizdziai teisingas sprendimas neegzistuoja, todél siekiant
priimti tinkamg sprendima reikia turéti stipriy argumenty. O studentai ir darbuotojai rezultatg jzvelgia
paciame mastymo procese, kuriame svarbus veiksmo reflektavimas, sugebéjimas jsijungti j nesaliska sam-
protavimg, paremtg kontroliuojamu racionaliu i$vady darymu ir sprendimy priémimu.

Kritinio mastymo raigka tiek aukstojo mokslo, tiek darbo rinkos kontekste siejama su asmens
pastangomis ir noru bei galimybémis kritiskai mastyti skirtingose situacijose. Kritinis mastymas reiskia-
si kaip asmens sagmoningas pasirinkimas jgytas zinias, gebéjimus taikyti konkrecioje aplinkoje. Kritinis
mastymas reiskia aktyvias, tikslingas ir organizuotas asmens pastangas jprasminti savo pasaulj atidziai
nagrinéjant savo ir kity mastyma. Taigi, aukstojo mokslo ir darbo rinkos kontekste kritinio mastymo rais-
ka siejama daugiau su asmeniniu kontekstu. Pabréztina, kad kritinis mastymas suvokiamas kaip ugdoma
savybé. Ji susiformuoja ir toliau lavinama dinamiskame mastymo procese, kuris néra baigtinis zmogaus
amziaus ir patirties prasme. Taciau yra ir mananciy, kad gebéjimas kritiSkai mastyti yra nekintantis ir ge-
riausiai atsiskleidzia kritikuojant.

I$vady formulavimas yra laikomas svarbiausiu gebéjimu $iuolaikinéje darbo rinkoje. Taip mano
ir aukstojo mokslo, ir darbo rinkos atstovai. Gebéjimas daryti reik$mingas i$vadas pripazjstamas kaip pa-
zintinio mastymo procesas, kuris darbdaviy ir déstytojy pozitriu yra siejamas su duomenimis grjstos in-
formacijos apibendrinimu ir pasekmiy numatymu. Studenty ir darbuotojy nuomone, $iuolaikinéje darbo
rinkoje vienais svarbiausiy gebéjimy laikytini savireguliacijos gebéjimai, kurie darbdaviy ir déstytojy po-
zitriu vertintini kaip maziau reik§mingi Siuolaikinéje darbo rinkoje. Darbdaviams ir déstytojams yra svar-
bis interpretavimo gebéjimai, nes nepakanka vien turéti ziniy ar informacijos. Butinas tinkamas ty ziniy ir
informacijos panaudojimas bei pritaikomumas profesinéje veikloje ir / ar studijose. Akivaizdus prioritetas
teikiamas i$vady formulavimo panaudojimui asmeniniams tikslams. Tarpasmeniné ir visuomeniné nauda
$iuo aspektu menkai atspindéta. Asmeninis lygmuo perzengiamas tuo atveju, kai siekiama atsizvelgiant
j skirtingas nuomones i§samiai analizuoti ir pagrjstai vertinti situacijg / problemg bei priimti racionaly
sprendima platesniame nei asmeniniy interesy lauke.

Aukstojo mokslo ir darbo rinkos atstovy pozitriu, kritinio mastymo gebéjimy ugdymo svarba
atliepia $iuolaikinés darbo rinkos poreikius, kurie yra siejami ne tik su i$vady darymu. Aukstojo mokslo
institucijose stengiamasi ugdyti tuos gebéjimus, kurie yra dazniausiai aktualizuojami darbo rinkoje: is-
vady formulavimo, argumentavimo ir interpretavimo. Siy gebéjimy ugdymo svarba nurodo ir studentai.
Darbuotojy ir studenty nuomone, $iuolaikinéje darbo rinkoje yra svarbu pazinti save ir reflektuoti (savo
mintis, jausmus, veiksmus), tai sietina su kritinio mastymo raiska asmeniniame lygmenyje. Taigi, abiejy
tyrimo dalyviy grupiy pozitriai j kritinj mastyma kaip labiau orientuotg j asmeninius kognityvinius, o ne
tarpasmeninius ar visuomeninius gebéjimus ir santykius, sutampa.

Kritinio mastymo dispozicijy svarba Siuolaikinéje darbo rinkoje nekvestionuojama. Jy ugdymui,
déstytojy ir studenty pozitriu, skiriama daug démesio studijy procese. Aukstojo mokslo ir darbo rinkos

kontekste labiausiai vertinamos saziningumo, drasos ir atkaklumo dispozicijos, o maziausiai svarbiomis
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nurodomos skepticizmo ir atvirumo dispozicijos. Dispozicijos, kuriy svarbg isreiskia aukstojo mokslo ir
darbo rinkos atstovai, yra taip pat priskirtinos ir prie toliau tobulintiny ir ugdomy dispozicijy. Kritinio
mastymo gebéjimy ir dispozicijy ugdymui(si) taikomi jvairas badai, kurie daugiausia yra orientuoti i as-
mens savi$vieta. Aukstojo mokslo ir darbo rinkos atstovy nuomone, lankstumo, atvirumo ir tikslumo dis-
pozicijos labiausiai reikalauja tobulinimo ir tolesnio puoseléjimo.

Visy tyrimo dalyviy grupiy pozitriu, atsakomybé uz kritinio mastymo ugdyma turi bati dele-
guojama asmeniui ir jo norui ar nusiteikimui mastyti kritiskai. Nusiteikimas mastyti kritiskai siejamas
su mastymo procesu, kuris priklauso nuo asmens nuostaty, vertybiy ir jsitikinimy mastyti atvirai, darant
pagristas prielaidas ir vertinant arba pasveriant argumenty jtikinamuma. Tam tikra dalimi atsakomybé uz
kritinio mastymo ugdyma deleguojama ir darbuotojo organizacijai. Maziausiai reikémingu kritinio mas-
tymo ugdymo veiksniu aukstosios mokyklos ir darbo rinkos atstovai laiko aukstosios mokyklos vaidmenj.

Rekomendacijos. Sie atlikti tyrimai leido tyréjams jsigilinti ir i$analizuoti, kaip kritinis mastymas
aktualizuojamas mokslinéje literattiroje, studijy programy aprasuose, déstytojy ir studenty, darbdaviy ir
darbuotojy pozitryje ir patirtyje, taip pat atskleidé keletg svarbiy probleminiy aspekty, kuriy sprendimui
tyréjai pateiké siilymus. Atliktas tyrimas atvéré keletg svarbiy probleminiy aspekty, kurie ¢ia yra iSryskinti

ir pasitlytas galimas atsakas.

Pirmas aspektas susijes su kritinio mgstymo sampratos apibréztimi. Tyrimy rezultatai at-
skleidé, kad daznai kritinis mastymas yra traktuojamas kaip: a) savaime suprantamas reiskinys, ne-
reikalaujantis platesnio paaiskinimo; b) daugiaprasmis fenomenas, apimantis daug jvairiy, o daznai
ir tarpusavyje konkuruojanciy reik§miy; c) kity apibréztas ir nereikalaujantis autentiskos traktuotés.

Pirmosios traktuotés jrodymai gladi atliktoje moksliniy straipsniy ir studijy programy apra-
$y analizéje, déstytojy ir studenty patirties apibendrinime. Nemaza dalis moksliniy straipsniy autoriy
imasi iskart analizuoti kritinio mastymo apraiskas, praktika, bet nepateikia, kokia kritinio mastymo
samprata vadovaujasi savo straipsnyje arba pateiktas kritinio mastymo apibrézimas yra neaiskus. Susi-
daro jspudis, kad autoriai vadovaujasi nuostata, jog kritinio mastymo samprata yra savaime supranta-
ma, todél papildomy paaiskinimy nereikia. Studijy aprasuose jvardijami kritinio mgstymo gebéjimai
ir dispozicijos, taciau néra galimybiy suprasti, kokios mokslinés kritinio mastymo prieigos laikosi ap-
rasy autoriai. Galima daryti prielaida, kad jy néra aiskiai apibrézty. Juolab kad dauguma empiriniame
tyrime dalyvavusiy déstytojy ir studenty atskleidé neturintys aiskios sampratos traktuotés. Kokybinio
tyrimo metu studentai pasakojo, kad kritinis mastymas laikomas savaime ir visy panasiai suprantamu
rei$kiniu, butent dél Sios priezasties jj sunku jvardyti.

Tai, kad kritinis mastymas traktuojamas kaip daugiabriaunis ir daugiasluoksnis reikinys,
rodo atlikty moksliniy straipsniy ir studijy programy aprasy analizés rezultatai, taip pat fenomeno-
grafinio tyrimo ir kiekybinés apklausos rezultatai. Kritinis mastymas suvokiamas ir kaip i§samus, visa-
pusis bei pagrjstas samprotavimas, ir kaip refleksyvi asmeniné nuostata, nukreipta j saves tobulinima,
ir kaip veiksmingas problemy sprendimo jrankis, ir kaip karybisSkumo apraiska, ir kaip pilietinés vi-
suomenés pozymis. IS esmés visi apibudinimai randa atgarsj mokslinéje literatiiroje, atliepia vienokia
ar kitokig sampratos traktuote. Labai daznai kritinis mastymas tapatinamas ne tik su karybiskumu,
inovacijomis, bet ir su nezinomybés toleravimu, kriziniy situacijy valdymu, dideliu Ziniy bagazu ir
apsiskaitymu. Siekiant tikslingo ir moksliskai pagristo ugdymo déstytojams butina apsispresti, kokio



mokslinio poziario ir koncepcijos bus laikomasi déstant dalyka. Sampraty ir moksliniy prieigy jvairo-
vé sudaro plataus pasirinkimo galimybes. Yra pakankamai pavyzdziy, iliustruojanciy kritinio masty-
mo ugdyma remiantis konkre¢iomis mokslinémis prieigomis ir poziariais.

Treciosios traktuotés jrodymai susije¢ iSimtinai su moksliniy straipsniy analizés rezultatais:
straipsniy, kuriuose buty formuluojama autentiska, i§ autoriaus ziniy ir patirties i$plaukianti kritinio mas-
tymo samprata, neaptikta. Bemaz visais atvejais remiamasi jau gerai pazjstamais autoriais, jy teorijomis,
kurios toliau neplétojamos siekiant autentisky jzvalgy. Kiek laisvesnis santykis su aptariamu reiskiniu dar
labiau praskleisty jo reik§me, atskleisty poZymiy niuansus, papildyty jau esamas sampratas ir teorijas, teik-
ty inspiracijy naujiems tyrinéjimams ir kartu formuoty autentiskas kritinio mastymo sampratas.

Atsizvelgiant j auksc¢iau issakytus argumentus sitiloma:

1)  studijas reglamentuojanciuose dokumentuose neapsiriboti vien kritinio mastymo svarbos
deklaracijomis, tac¢iau ai$kiai nurodyti, kaip bus siekiama ugdyti kritinio mastymo gebéji-
mus;

2)  siekiant, kad studenty kritinio mastymo ugdymas aukstojoje mokykloje buity samoningas,
nuoseklus ir mokslu pagristas procesas, universiteto, fakulteto ar programos lygmenyje
pirmiausia sutarti, kokiomis teorinémis prielaidomis remiantis yra ar bus konstruojamas
kritinio mastymo konceptas. Nuo $io susitarimo priklauso tai, kokios apimties ir nuodu-
gnumo yra kritinio mastymo samprata ir, atitinkamai, kokie kritinio mastymo gebéjimai
bus ugdomi;

3)  studijy programas konstruoti / atnaujinti / tobulinti laikantis sisteminio poziirio, kad kri-
tinio mastymo gebéjimai ugdomi visuose studijy dalykuose taikant kritinj mastyma skati-
nancius déstymo, studijy (mokymosi) ir vertinimo metodus;

4)  déstytojai turéty aiskiai jvardyti studentams, kas yra laikoma kritiniu mastymu, kaip jis
reiskiasi konkrec¢iame studijy turinyje ir / ar profesiniame lauke;

5)  skatinti tyréjus ir mokslininkus Salia esamy kritinio mastymo teorijy pazinimo kurti savo
autentiskas teorines jzvalgas, vystyti savo teorines linijas ir taip prisidéti prie kritinio mas-

tymo teorinés minties raidos.

Antrasis aspektas susijes su kritinio mgstymo daugiasluoksniskumu, t. y. jo sudétinémis dalimis
ir poziuriu j §j reiskinj kaip | asmens savybe, kaip j procesq ir kaip j galutinj rezultatg. Tyrimy radiniai
atskleidé, kad kritinis mgstymas suvokiamas, kaip: a) kognityviniy asmens gebéjimy ir dispozicijy visuma;
b) mastymo ir mokymosi procesas; c) rezultatas, perteikiamas rastais problemy sprendimais, inovatyviais
produktais, santykio j save, kitus ir aplinkg pokyc¢iu.

Remiantis atlikta kiekybine ir kokybine studijy programy ir dalyky aprasy teksto turinio analize,
atskleista, kad kritinj mastymga linkstama konceptualizuoti kaip reik§mingg asmeninj gebéjima konkre-
¢iame profesiniame lauke ar bendrgja kompetencija, atsiskleidziancia visuomeniniame kontekste. Studijy
dalyky aprasuose kritinio mgstymo samprata nedetalizuojama per patikslinancias kritinio mastymo de-
damgsias, dazniau apsiribojama tik sgvoka ,kritinis® Studijy programy ir dalyky turinio teksty analizé
taip pat atskleidé, kad programose dazniausiai akcentuojamos trys kritinio mastymo dedamosios: analizé,
vertinimas ir interpretavimas. Kritinio mgstymo dispozicijoms skiriama mazai démesio. O kokybinio ty-

rimo ir anketinés apklausos rezultatai liudija, kad tiek aukstyjy mokykly, tiek darbo rinkos atstovy pozia-
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riu kritinis mastymas yra kognityviniy gebéjimy ir dispozicijy visuma, o Sios kartais laikomos net reiks-
mingesnémis uz kognityvinius gebéjimus. Sie radiniai priestarauja studijy apra$y analizés rezultatams,
teigiantiems kognityviniy gebéjimy virSenybe. Jie taip pat pasitarnauja kaip savotiska atsvara mokslinéje
literatiiroje vyraujanciam kritinio mastymo gebéjimy prioretizavimui. Remiantis $iais radiniais darytina
prielaida, kad tai, kas i$ tiesy laikoma vertinga ir reik§minga, aptinkama individualioje patirtyje, bet nebu-
tinai studijas reglamentuojanciuose dokumentuose, o tai, kas analizuojama mokslinéje literattiroje, neat-
spindi kritinio mastymo daugiabriauniskumo.

Fenomenografinio tyrimo dalyviai kritinj mastyma kaip procesg taip pat vertina nevienareiks-
miskai. Déstytojy, darbdaviy ir darbuotojy pozitriu, kritinis mastymas yra procesas. Déstytojams tai —
mokymosi procesas, kuriame suprantamas studijuojamas turinys, reiskiniy esmé; iSmokstama kvestio-
nuoti ir abejoti, pasitikrinti; ieSkoma tiesos, atrandami sprendimai, kuriami santykiai. Darbdaviams ir
darbuotojams tai — procesas, kuriame analizuojamos problemos, jvertinamos alternatyvos, daromi spren-
dimai. Studenty patirtyse kritinis mastymas kaip atradimy, pazinimo, supratimo ir veiksmo procesas be-
veik neatspindétas. Studijy programy aprasuose i§ dalies galima buvo jzvelgti poziarj i kritinj mastyma
kaip mokymosi procesa — daugiausia kaip mokymasi atsirinkti informacija, ja analizuoti, interpretuoti,
vertinti, daryti i§vadas. Mokslinéje literatiiroje daugiau vietos skiriama ugdomy kognityviniy gebéjimy
analizei nei kritinio mastymo procesy nagrinéjimui.

Kritinis mastymas kaip galutinis rezultatas ypac ryskus darbdaviy ir darbuotojy patirtyje. Jis at-
siskleidzia per i$sprestas konkrecias profesines problemas, racionalius ir kartais neordinarinius sprendi-
mus, idéjas. Déstytojy pozitriu, kritinio mastymo rezultatais gali bati laikomas i§sprestas uzdavinys, at-
likta uzduotis, sukurtas projektas, atlikta atvejo analizé, pasitlyta idéja. Panasiai mano ir studentai. Tik jie
menkiau akcentuoja kritinio mastymo kaip galutinio rezultato vertingumga. Studijy programy aprasuose
kritinio mastymo kaip galutinio rezultato vertinimas yra ganétinai blankus.

Atsizvelgiant | auksc¢iau issakytus argumentus sitiloma:

1)  kritinj mastyma pozicionuoti kaip kognityviniy gebéjimy ir dispozicijy sinteze ir $io po-

zitrio laikytis konstruojant ir / ar atnaujinant studijy programas;

2)  studijy metu skirti pakankamai laiko ir démesio kritinio mastymo procesams pazinti ir

patirti; vertinti kritinj mastyma kaip mokymosi procesa;

3)  paskaity ir seminary metu skirti pakankamai laiko ir démesio kritinio mastymo rezulta-

tams aptarti, atskleidziant jy jvairove ir praktine verte;

4)  moksliniuose tyrimuose daugiau démesio skirti kritinio mastymo dispozicijy tyrinéjimui.

Treciasis aspektas susijes su kritinio mgstymo mokymu ir mokymusi. Tyrimy radiniai atskleidé,
kad: a) ne visuose studijy dalykuose ir programose skiriama pakankamai démesio kritiniam mastymui
ugdyti; b) déstytojams triiksta Ziniy ir patirties, kaip mokyti kritinio mastymo, o studentams triksta su-
pratimo, kaip ir kodél jie yra mokomi kritinio mastymo.

Studijy aprasy analizé atskleidé, kad kritinis mastymas néra minimas visuose nagrinétuose stu-
dijy programy ir dalyky apraduose. Didziausias programy skaicius, kuriy tikslo ir siekiniy formuluotése
minimas kritinis mastymas, priklauso inZinerijos moksly studijy kryp¢iy grupei. Siek tiek reciau pavyko
identifikuoti kritinio mastymo raiska socialiniy, sveikatos, gyvybés moksly studijy krypciy programose.

Maziausiai - matematikos moksly ir veterinarijos moksly studijy krypciy grupéms priklausanciose pro-
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gramose. Mokslinés literattiros analizé atskleidé, kad kritinio mastymo ugdymui daugiausia démesio ski-
riama socialiniy moksly, taip pat ir edukologijos, kiek maziau -tiksliyjy, technologijos, sveikatos moksly,
humanitarinése, meny studijose.

Apie kritinio mastymo ugdymo nuoseklumg ir sisteminguma galima spresti ir i§ mokslinés lite-
ratliros apzvalgos, i$ studijy programy aprasy analizés, taip pat i§ empiriniy tyrimy rezultaty. Mokslinéje
literattiroje neaptikta pavyzdziy, iliustruojanciy, kaip kritinis mgstymas ugdomas visos institucijos ar stu-
dijy programos mastu. Taip pat nepavyko rasti pavyzdziy, iliustruojanciy kritinio mastymo ugdyma kaip
nuosekly procesa tam tikro déstomojo dalyko kontekste. Atlikta kritinio mastymo studijy aprasy analizé
atskleidé jo fragmentiska atvaizdavima studijy programy kontekste. Kritinis mastymas dazniausiai jvar-
dijimas kaip tikslas ir / ar siektinas rezultatas ir tik labai retai nurodoma, kaip jis pasiekiamas, t. y. kokiais
metodais, priemonémis ji ketinama ugdyti, jo mokyti. Taip pat studijy aprasuose bemaz visai nenurodyta,
kaip ketinama vertinti, t. y. kokius metodus planuojama taikyti vertinant kritinio mastymo gebéjimus.
Mokslinéje literattiroje atvirksciai — pateikiama labai daug pavyzdziy, kaip, kokiais budais, strategijomis ir
metodais mokoma kritinio mastymo konkreciame dalyke, studijy programoje, profesinéje praktikoje. Ta-
¢iau gana mazai yra publikacijy, kuriose analizuojamas ir vertinamas kritinio mastymo ugdymui taikomy
strategijy veiksmingumas: kas veikia ir kaip, kas neveikia ir kodél. Tiek déstytojai, tiek studentai kokybinio
tyrimo metu dalijosi jvairiausiais kritinio mgstymo mokymo ir mokymosi pavydziais. Tik kiekviena grupé
teikiamos svarbos prasme akcentavo skirtingus dalykus. Studentams buvo svarbios savarankisko darbo,
netipinés uzduotys. Déstytojai akcentavo situacijy, atvejy analiz¢, mokymasi bendradarbiaujant. Taip pat
jie minéjo mokantys asmeniniu pavyzdziu - modeliuojantys kritinio mastymo reikalaujancias situacijas,
demonstruojantys kritinio mastymo nuostatas, pripazjstantys kritinio mastymo vertinguma. O studentai
savo patirtyje tokiy pavyzdziy neakcentavo. Taciau nei vieni, nei kiti nejvardijo kritinio mastymo kaip tiks-
lingai suplanuoto ir sistemingo mokymo bei mokymosi. Atkreiptinas démesys j tai, kad, studenty teigimu,
jie niekada néra iSgirde i§ déstytojy, kad kurio nors dalyko studijose yra ugdomas jy kritinis mastymas ar
kad déstytojai turi tokiy intencijy. Todél jie tik besiremdami savo supratimu gali numanyti, kad déstytojai
tam tikru badu jj ugdo. Taigi, kritinio mastymo ugdymas lieka nejgarsintas, o tik numanomas, nuspé-
jamas. Jo nejgarsinimas liudija ne tik Zinojimo trikuma, bet ir sgmoningo pasirinkimo jj ugdyti stoka,
manant, kad jis susiformuoja tarsi savaime déstant konkretaus dalyko turinj, ugdant specialybés jgadzius.

Kokybinio ir kiekybinio tyrimo rezultatai atskleidé, kad déstytojai niekada néra dalyvave tiksli-
niuose mokymuose, skirtuose kritinio mastymo kompetencijoms tobulinti. Déstytojai dazniausiai uzsiima
savidvieta — skaito profesine literatiirg, stebi aplinka ir analizuoja jvykius, dalyvauja kvalifikacijos tobulini-
mo renginiuose ir diskutuoja su kolegomis profesiniais klausimais. Jie teigia tokiu budu lavinantys ir kri-
tinio mastymo gebéjimus. Studentai laisvalaikiu taip pat skaito knygas, lankosi kultariniuose renginiuose,
kiek reciau seminaruose, konferencijose. Studentai silpniau nei déstytojai aktualizuoja kritinio mastymo
kompetencijos tobulinimo poreikj. Analizuotoje mokslinéje literatiiroje neaptikta pavyzdziy, analizuojan-
¢iy déstytojy kritinio mastymo mokymasi ar kritinio mastymo gebéjimy tobulinima.

Atsizvelgiant j auksciau issakytus argumentus sitiloma:

1)  studijy dalyko aprase ne tik deklaruoti kritinio mastymo kompetencijos ugdyma kaip tikslg
ar siekting rezultatg, bet ir numatyti j studentg orientuotus aktyvaus mokymo(si) / studijy
metodus sudarant galimybe studentams pritaikyti naujai i$moktus dalykus ir gauti i$
déstytojo griztamajj rysj;
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

suformulavus arba atnaujinus programos studijy rezultatus, dalyky déstytojams butina
kartu aptarti planuojamus taikyti studijy (mokymosi) ir vertinimo metodus, kuriais bus
siekiama skatinti studenty kritinj mastyma. Tai sudaryty salygas islaikyti studijy (moky-
mosi) ir vertinimo metody derme bei jy taikymo sisteminguma uztikrinant konceptualias
studijuojamo dalyko ir kritinio mgstymo ugdymo sgsajas;

déstytojams kurso pradzioje tiksliai apibrézti studijy rezultatus, kurie orientuoja j kritinio
mastymo ugdyma studijy procese. Siektina taikyti / kurti novatoriskas kritinio mastymo
gebéjimy vertinimo ir jsivertinimo strategijas, kurios galéty bati taikomos tiek asmeni-
niame, tiek tarpasmeniniame lygmenyje. GrijZtamojo rysio procesai turéty skatinti kritinj
mastymg ir sudaryti galimybe studentams mokytis ne tik i§ déstytojo ar kolegy atsiliepimy,
bet ir naudojantis metaprocesais, pavyzdziui, apmastant ir jvertinant mokymosi procesg ar
rezultatus;

siekiant ugdyti kritinj mastyma svarbu skatinti studentus ie$koti savy sprendimy patei-
kiant globalias, integruotas ir viena kitg papildancias uzduotis bei veiklg, numatant jvairias
mokymosi galimybes, skatinti bendradarbiavima, pateikti jvairia mokymo ir mokymosi
medziagg ir suteikti studentams pakankamai laiko Ziniy konstravimui ir susiejimui su rea-
liu gyvenimu;

sudaryti déstytojams paskatg ir galimybe patiems tobulinti kritinio mastymo ugdymo
kompetencijas tikslingai mokantis — gilinantis j moksline literatirg, dalyvaujant kritiniam
mastymui skirtose konferencijose ir seminaruose, lankantis labiau patyrusiy kolegy pas-
kaitose, organizuojant profesines diskusijas kritinio mastymo ugdymo klausimais;
inicijuoti ir rengti tokias déstytojy kompetencijy tobulinimo programas, kuriose jie ne tik
suzinoty pedagoginius ir didaktiniu kritinio mastymo ugdymo aspektus, bet ir buty suda-
rytos salygos taikyti Sias Zinias praktinéje déstymo veikloje ir reflektuoti, aptarti siekiant
geriausio rezultato;

mokslinius tyrimus orientuoti j kritinio mastymo ugdymo analize kuo jvairesniuose studi-
jy programy kontekstuose;

tyrinéti sisteminj kritinio mastymo ugdymga ie$kant sgsajy tarp programiniy nuostaty ir

studijy aprady, realios mokymo ir mokymosi praktikos bei siekiamo rezultato.

Ketvirtasis aspektas yra susijes su kritinio mastymo kompetencijos raiska asmeniniame, tarp-

asmeniniame ir visuomeniname lygmenyse. Tyrimy radiniai atskleidé, kad: a) kritinio mastymo atpazjs-

tamumas ir vertingumas dazniausiai apsiriboja paciu asmeniu; b) tarpasmeniné kritinio mastymo raiska

yra siejama su siekiu suprasti kitg ir dazniausiai — bendros veiklos kontekste; ¢) visuomeniné kritinio mas-

tymo reik§mé yra daugiau deklaratyvi ir atspindéta pavieniuose fenomenografinio tyrimo dalyviy pasisa-

kymuose ar studijy dalyky aprasuose.

Tiek mokslinés literatiiros, tiek studijy programy aprasy analizé atskleidé, kad kritinis mastymas

dazniausiai traktuojamas kaip asmens kognityviniy galiy stiprinimas, turintis nelygstamos vertés pac¢iam

asmeniui. Panasis ir kokybinio bei kiekybinio tyrimo rezultatai. Kritinis mastymas suprantamas, patiria-

mas, iSgyvenamas kaip konkretaus asmens savybé, reik§minga jam paciam - plecianti asmeninio Zinoji-

mo horizontus, gilinanti studijuojamo dalyko supratimga, plétojanti profesinius gebéjimus. Taip sudaro-

— 18 —



ma kritinio mastymo kaip savitikslio, vienaplanio reiskinio regimybé. Taciau esama ir kitokiy pavyzdziy.
Fenomenografinio tyrimo rezultatai atskleidzia kritinio mastymo verte tarpusavio santykiams. Kritinio
mastymo tarpasmeniné dimensija perteikiama atvirumu kitiems pozitiriams ir kitokiai patir¢iai, skirtybiy
ir jvairovés pripazinimu, sgziningu ir nesalisku kity traktavimu. Taciau toks pozitris dazniau yra nulemtas
batinybés nei visuminés humanistinés laikysenos. Kito supratimo ir priémimo reikia dél bendros studijy
ar profesinés veiklos tiksly, butinybés rasti kompromisg, problemos sprendima. Egzistencinis humanistinis
poziaris labiau atsispindi per tai, kaip deklaruojamas siekis nei realios praktikos pavyzdys. Visuomeniné
kritinio mastymo reik§mé kaip doméjimasis pasaulio reiskiniais ir jy tyrinéjimas, aktualiy visuomeniniy
problemy nagrinéjimas, riipestis visuomenés pazanga taip pat menkai atspindéta tiek fenomenografinio
tyrimo dalyviy pasisakymuose, tiek studijy dalyky aprasuose. Yra ryskiy pavieniy pavyzdziy, ypac i$ ko-
kybinio tyrimo, ta¢iau to negalima biity pavadinti tendencija. Siuo poziiiriu fenomenografinio tyrimo ra-
diniai sutampa su studijy dalyky apras$y analizés rezultatais, kurie nesudaro galimybés paremti oficialioje
retorikoje pasitaikanciy teiginiy apie kritinj mastyma kaip besimokanciyjy demokratiniy vertybiy ar pi-
lietiniy galiy plétojima, o aukstaja mokyklg — kaip prisiimancia atsakomybe uz jy puoseléjima. Juolab, kad
remiantis kiekybinio tyrimo duomenimis, atsakomybé uz kritinio mastymo ugdyma priskiriama paciam
asmeniui. Taip susiformuoja skirtis tarp oficialiy deklaracijy ir pavieniy asmeny nuomoniy.

Atsizvelgiant j auksc¢iau issakytus argumentus sitiloma:

1)  siekiant studijy programy aktualumo tirti jvairius darbo rinkos poky¢ius ir juos atspindéti
studijy turinyje;

2)  studijy procese taikyti realaus gyvenimo simuliacijomis paremtg mokyma ir mokymasi,
jtraukti mokymasi darbo vietoje; naudoti konkrecius pavyzdzius, iliustruojancius, kaip kri-
tinis mastymas gali prisidéti prie kity gerovés, aktualiy visuomenés problemy sprendimy,
bendrojo visuomeninio gério kairimo;

3)  mokslinius tyrimus orientuoti i kritinio mastymo tarpasmeninés ir visuomeninés dimen-

sijos vertingumo atskleidima.

Penktasis aspektas yra susijgs su kritinio mgstymo kontekstualumu. Tyrimy radiniai atskleidé,
kad: a) kritinis mastymas reiskiasi ir yra atpazjstamas konkrec¢iame kontekste; b) nepakankamai démesio
skiriama kritinio mastymo kontekstui atskleisti.

Kokybinis ir kiekybinis tyrimas sudaré galimybe aktualizuoti kritinj mastyma kaip reiskinj, kuris
atsiskleidzia konkreciame kontekste, ir kaip reik§minga kompetencija specifinei aplinkai, situacijai, jvykiui
ir jo dalyviams. Studentai mokomi analizuoti, vertinti su konkrecia profesine situacija, studijuojamu daly-
ku susijusius reiskinius, jvykius aiSkindamiesi jy aplinkybes. Darbdaviai ir darbuotojai pateikia profesinés
veiklos pavyzdziy, nusako konkrecias aplinkybes, situacijas, kuriose reiskiasi kritinis mastymas.

Taciau mokslinés literattiros analizé ir studijy dalyky aprasy turinio analizé atskleidé, kad nepa-
kankamai skiriama démesio kritinio mastymo ugdymo kontekstui atspindéti. Daugumoje studijy dalyky
aprasy deklaruojamas laukiamas rezultatas — asmens kritinio mastymo raiska nenurodant jo ugdymo kon-
teksto. Mokslinéje literatiiroje daug démesio skiriama paskaitose pateikiamoms uzduotims pavaizduoti,
taikomiems metodams ir priemonéms apradyti, parengiamajam eksperimentiniam darbui atskleisti. Ta-
¢iau kur kas maziau analizuojamas platesnis kritinio mgstymo kontekstas: kritinio mastymo ugdymo prie-

laidos, palaikymo salygos, konkreti aplinka ir specifinés aplinkybés. Taip pat mazai duomeny mokslinéje
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literattiroje pavyko rasti apie kritinio mastymo ugdymo pasekmes. Kokybinio tyrimo duomenys duoda
uzuominy apie iSaugusj studijuojanciy zmoniy pasitikéjima, drasesnj eksperimentavima, darbuotojy sava-
rankiskai priimamus sprendimus, drasg kvestionuoti nepagrjstus kity sprendimus. Taciau tai daugiau arti-
mos perspektyvos liudijimai. Apie kritinio mastymo pasekmes tolimesnéje perspektyvoje néra duomeny.

Atsizvelgiant j auksciau iSsakytus argumentus siitloma:

1)  irtoliau kritinio mastymo ugdyma kuo labiau jkontekstinti atveriant jo svarbg ne tik asme-
niniame ir profesiniame lauke, bet ir platesniame bendruomenés, $alies, pasaulio reiskiniy
kontekste;

2)  jstudijy programas jtraukti vietos, regiono ir visuomenés aktualijas taip sudarant salygas
reikstis studenty kritinio mastymo gebéjimams platesniame kontekste, kitaip tariant, ug-
dyti studenty gebéjimus taikyti teorines Zinias praktikoje analizuojant ir sprendziant rea-
lias situacijas;

3)  tyrinéti kritiniam mastymui palanky ir nepalanky kontekstg atskleidziant kritinio masty-
mo ugdymo aukstajame moksle prielaidas, salygas, aplinkybes;

4)  tyrinétiilgalaikes kritinio mastymo ugdymo pasekmes aiskinantis, kas uztikrina jy ilgaam-

ziSkuma ir tvaruma.

Sestasis aspektas yra susijes su kritiskumu. Tyrimy radiniai atskleidé, kad: a) kritiskumas yra

laikomas kritinio mastymo $erdimi; b) kritiskumui ugdyti ir puoseléti skiriama nepakankamai démesio.

Tyrimo radiniuose kritiSkumas atsispindi kaip atidus ir budrus zvilgsnis j save ir j aplinkg, kaip

nuolatinis savo ir kity minciy, sprendimy, poelgiy kvestionavimas ir permastymas. KritiSkumas taip pat
siejamas su tiesa ir teisingumu, kurie yra laikomi ne tik siektinais idealais, bet ir batina praktika per kas-
dienius sprendimus. KritiSkumo aspektas labai ryskus kokybinio tyrimo radiniuose - déstytojy, darbdaviy
ir darbuotojy patirtyje. Studenty patirtyje jis neatspindétas. KritiSkumo aptikta ir pavieniuose studijy pro-
gramy ar dalyky aprasuose. Jy turinio analizé atskleidé, kad kritiSkumas tiesiogiai siejamas su kritinés teo-
rijos idéjomis tam tikrose specifinése meny programose. Kritiskumas taip pat analizuojamas ir mokslinéje
literattiroje. Tiesa, vienur jis jvardijamas kaip esmingas kritinio mastymo pozymis, tac¢iau kitur nurodoma
aiski takoskyra tarp jo ir kritinio mastymo.

Atsizvelgiant j auksciau issakytus argumentus sitiloma:

1)  studijy procese skirti daugiau démesio kritiSkumo aspektui mokant studentus savianali-
zés ir savirefleksijos, sudarant galimybe klysti ir pasitaisyti, nuolat tobulinti savo darbus,
analizuoti jvairias, su tiesos ir teisingumo klausimais susijusias situacijas, reiskinius ne tik
profesiniame, bet ir platesniame visuomeniname kontekste;

2)  giliau tyrinéti kritiSkumo apraiskas jvairiuose studijy, profesinio ir visuomeninio gyveni-
mo kontekstuose, siekiant atskleisti kritinio mastymo sampratos i$skirtinumg ir verte.

Atliktas tyrimas leidZia konstatuoti, kad kritinio mastymo raiska tiek aukstojo mokslo, tiek dar-

bo rinkos kontekste siejama su asmens pastangomis, noru ir galimybémis kritidkai mastyti skirtingose
situacijose. Kritinis mastymas atsiskleidzia kaip asmens samoningas pasirinkimas ir aktyvios, tikslingos ir
organizuotos pastangos taikyti savo zinias, gebéjimus ir veikti konkrecioje situacijoje siekiant pageidauja-
mo rezultato. Kriti$kai mastantis zmogus turi ne tik gebéti reflektyviai mastyti, tyrinéti, analizuoti, bet ir
rinktis butent tokj mastymo buda.
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Atsizvelgdama j $iuos rezultatus tyréjy komanda yra jsitikinusi, kad kritinis mastymas yra neat-
siejama ir batina asmens ir visos visuomenés gyvenimo dalis. KritiSkumas yra kritinio mastymo kvinte-
sencija ir perteikiama kaip Ziniy, nuostaty, vertybiy ir jgudziy visuma kasdieniame ir profesiniame gyve-
nime. Kaip déstytojai mes siekiame ugdyti studenty kritiskuma visa gyvenima. Kaip tyréjai mes siekiame
pastebéti reik§mingas savokos detales ir niuansus, taciau taip pat norime matyti visg reiskinj atskleisdami
jo esme.

Taigi, kritinis mastymas yra sudétingas procesas, kuris prasideda nuo informacijos suvokimo ir
baigiasi priimto sprendimo apmastymu. Ir nors kritinio mastymo ugdymo poreikis ir siekis aiskiai i§reiks-
tas strateginiuose $vietimo dokumentuose, taciau jis néra tapes sisteminga ugdymo praktika aukstosiose
mokyklose. Tam reikia ir laiko, ir supratimo, ir nusiteikimo. Tik sutarus, kas yra laikoma kritiniu mastymu,
kokie kritinio mastymo gebéjimai ir dispozicijos yra svarbiausios konkrecios studijy programos kontekste
ir pripazinus kritinio mastymo ugdyma kaip sisteminga procesa, uz kurio rezultatus atsakingi visi §io pro-
ceso dalyviai, bus pasiektas rezultatas, t. y. bus atlieptas $iuolaikinés darbo rinkos reikalavimas — parengti
kritiskai mastantj aukstos kvalifikacijos specialistg, ir pazangios visuomenés poreikis — ugdyti kritiskai

mastancius, atsakingus ir visuomenei jsipareigojusius piliecius.
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